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H napovoa epyaocia anoteAel mveupatikr WSloktnoia tou pottnti/tng pottitplag («ouyypadeac/Snuoupydcy) mou
TNV €KMOVNOE. £TO MAALOLO TNG TTOMTIKAC AVOLKTAG TpdoBacng o/n cuyypadéag/Snuioupyos ekxwpel oto EAM, un
OTTOKAELOTLKN GSELA XPONG TOU SLKALWLOTOG OVATAPAYWYNE, TPOCAPHOYAG, SNUocLou Savelopou, mapouaciaong oto
Koo kat Pnodlaknig Staxuong toug SleBvwg, o NAEKTPOVLIKN Hopdr) Kol € OMoLodATOTE PECO, yia SLOAKTIKOUG KoL
EPEUVNTIKOUG OKOTIOUC, AVEU OVTOAAAYMOTOG KAl yla OAO TO XPOVO SLAPKELNG TWV OSKALWHUATWY TIVEUUATLKAG
dloktnaotiag. H avolktr mpdofaon oto mMARPeG Kelpevo yla LeAETn Katl avayvwaon Sev onpaivel kab’ olovénmote tpdmo
nopaxwpnon Skolwpdtwyv  StavonTikAg Sloktnoiag tou/tng ouyypadia/Snuioupyol oUTE ETUTPEMEL TNV
avamapaywyn, avadnuooieuon, avilypadn, anobrikeuon, mwAnon, EUMOPLKA Xpnon, petadoon, dtavoun, ékdoon,
ektéleon, «petadpoptwon» (downloading), «avaptnon» (uploading), petddpaon, tpomomnoincn pe omolovérmote
TPOMO, TUNUATIKA H TEPIANTITIKA TNG epyaciag, Xwpic tn pnti mponyolpevn £yypadn ouvaiveon tou/tng
ouyypadéa/dnuoupyol. O/H cuyypadéag/dnuoupyds Slatnpel To cUVOAO TwV NOKWY KOl TEPLOUCLAKWY TOU
SIKALWUATWVY.
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SYNOPSIS

L’objectif du présent mémoire est double: premi¢rement démontrer les particularités de
I’enseignement d’une matiere dite « secondaire » celle du FLE au collége et au lycée
publiques grecques par rapport a la 1égislation éducative ainsi que les obstacles que les
enseignants doivent confronter en classe de langue. Nous allons présenter le cadre
institutionnel des Ecoles publiques expérimentales et modéles qui définit le processus de
placement d’enseignants de hautes qualifications dans ces écoles, leur évaluation, les
possibilités diverses de changement du programme d’enseignement et d’activités apres
I’horaire scolaire ainsi que le role qui pourrait jouer 1’application d’un tel cadre
institutionnel dans la totalité de nos établissements scolaires.

Les apprenants grecs sont trés familiarisés a 1’apprentissage des langues étrangeres.
Nous pouvons quand méme observer le probléme du manque d’intérét face a
I’apprentissage de la deuxiéme langue étrangére au secondaire. Notre analyse portera sur
la motivation que des idées stimulantes peuvent susciter chez nos apprenants dans le
cadre d'un enseignement qui se veut interactionniste et communicatif.

La deuxi¢me partie de notre mémoire est consacrée a la recherche. Une recherche
qualitative aupres d’enseignants au secondaire qui ont eu 1’occasion d’exposer leurs
opinions et réflexions vis a vis de la motivation des apprenants au secondaire dans le
cadre institutionnel de I’école publique grecque.

Enfin nous présentons quelques propositions de Pratiques pédagogiques innovantes
facilitant la motivation, I’interdisciplinarité et 1’interaction au sein de 1’apprentissage du

FLE au secondaire.
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YYNOYH

O 0106)0¢ aVTNG TG SMAMUATIKNG ivot SMAOG: apevOg v deiEet TIG 1d1oTeEPOTNTEG TG
dWaoKoAlag evog O00KTIKOD aVTIKEWEVOL Tov Bewpeitar «Oevtepelovy aVTd NG
YOAMKNG YADGGOG OTO €AANVIKO ONUOCLO YUUVAGLO Kot ADKELD, GE OYEON HE TNV
eEKTAOEVTIKY] VopoBeoia, a@eTépov va KOTOOEIEEL TOL EUMOSI OV KOAOVVIOL VO
OVTILETOTIGOVV 01 EKTAOEVTIKOL 6NV EEVOYAmaoT TAEY. Ba TaPOVGLAGOVLLE TO BECUIKO
mhaico tov Iepopotikov ko Tlpétvmov dnudciwv oyxoreimv mov kabopiler ™
dtodKacio TOTOBETNONG EKTOOEVLTIKMY OENUEVOV TPOGOVI®OV GE aVTA T GYOAEia, TNV
alohdynon Tovg, TIG OPOPES SLVATOTNTEG OAAOYNG TOVL MPOYPAUUOTOS KOl TMV
dpPaCTNPLOTHTOV JIO0CKAATNG LETA TN ANEN TOV GYOAIKOL MPOpPiov KaB®G Kot ToV pOAO
nov o puropovce va dradpapaticel n epappoyn £vog tétotov Beckold TAoiciov 6g OAES
TIG OYOAIKES LOVAOES O,

Ot 'EAAnveg poBntéc eivon modd efowkeimpévol pe v ekpanon Eévov yAmcoov.
Mmnopovpe ®GTOG0 Vo TOPOTNPCOVUE TO TPOPANLA TN EAAEWYNC EVOLAPEPOVTOG Y10l TV
exkpadnomn g devtepnc EEvng YAdooag ot dgutepoPfabina ekraidevon. H avédivor| pag
Ba emcevipwbel oV Ky Tomoinom Tov EVOLNPEPOVTOS TOV HOBNTAOV oG TOV UTopEel va
emtevyBel pe Kovotopeg 10éec 010 mAaiclo oG owackaiiog mov otoxevel va givor
OAANAETIOPACTIKY] KO ETIKOWVOVIOKT].

To devtepo pépoc g daTpiPng pog eivar apiepopévo oty épguva. Ilototikn Epevva
pe xkobnyntég devtepoPadog exkmaidevong Omov elyav TV gukaipio Vo TOPOVGLAGOVY
TG AMOYELS KO TIG GKEYELS TOVG GYETIKA LLE TNV KLVNTOTOINGT TOV EVOLOPEPOVTOS TOV
padntaov devtepoPdaduiog exmaidevong oto Beokd TAOIGI0 TOL EAANVIKOD ONUOGIOV
oyoAeiov.

Téhog, mapovG1alovpe TPOTAGELS KOVOTOU®MV SOOKTIKOV TPUKTIKGOV TOV Ba pmopovoav
VO KWVNTOTOWGOVY TOVG HOONTEC KOl Vo TPOAyouv TN OSEMGTNUOVIKOTNTO KOl TNV
aAAnAemidpaon o610 mAaiclo g ekuddnong g [oAlkng YAdooog ot devtepofadpua

exmoaidgvon.
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ABSTRACT

The aim of this dissertation is double: first to show the particularities of teaching a
subject that is considered "secondary" that of the French language in the Greek public
high school and lyceum, in relation to the educational legislation, as well as the obstacles
that must be faced by teachers in the foreign language classroom. We will present the
institutional framework of the Experimental and Model public schools that defines the
process of placing teachers with advanced qualifications in these schools, their
evaluation, the various possibilities of changing the program and teaching activities after
the school schedule and the role that the implementation of such an institutional
framework in all our schools could play.

Greek students are very familiar with learning foreign languages. We can, however,
observe the problem of the lack of interest in learning a second foreign language in
secondary education. Our analysis will focus on mobilizing the interest of our students
that can be achieved with innovative ideas in a teaching that aims to be interactive and
communicative.

The second part of our dissertation is dedicated to research. Qualitative research with
secondary school teachers where they had the opportunity to present their views and
thoughts on the mobilization of secondary school students in the institutional framework
of the Greek public school.

Finally, we present some proposals for innovative teaching practices facilitating
motivation, interdisciplinarity and interaction within the learning of French as a foreign

language in secondary school.
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INTRODUCTION

Les besoins langagiers des apprenants/adolescents ne dérivent pas que d’une
intelligence qui se veut du pur intellect mais en outre de leurs intéréts psychologiques et
comportent une charge émotive et cognitive. Le systéme « limbique » du cerveau, le lieu
des affects, est le centre des motivations a long terme. La motivation — concept
fondamental — en éducation, lié a des facteurs extrinséques et intrinséques pouvant
influencer 1’apprentissage “n’apparait pas comme une entité psychologique claire dans
sa définition, se référant tantot de fagon énergétique a une structure globale qui pousse a
["action, tantot dans un sens sélectif a ce qui oriente I’action vers telle ou telle activité”
(Quoniam et Bungener, 2004, 7-18).

De nos jours nous optons pour des pratiques pédagogiques qui motivent les
apprenants, qui rendent les classes plus vivantes et les enseignants aptes a soutenir un
apprentissage centré sur l'apprenant. Autrement dit des aspects de la pédagogie
différenciée qui apparait comme un outil qui prone un apprentissage renouvelant les
conditions de la formation, luttant “contre l'échec scolaire [....] une stratégie de la
réussite réellement efficace a l'école, au collége ou au lycée» (Przesmycki, 13).

Les décisions politiques sont d’importance prépodérante afin de soutenir la
communauté scolaire dans nos societés ou la mondialisation a fait surgir la nécessité d’un
enseignement culturel et interculturel dans des classes qui ne sont plus homogenes, 1a ou
selon Calliabetsou (1995, 269) “I’acceptation de [’altérité, la relativisation de [’identité,
et le respect réciproque’ en est I’objectif primordial.

Par le biais de notre recherche nous esseairons faire surgir le role du cadre institutionnel
et de la politique du Ministére de 1’Education concernant la langue étrangére dans les
¢écoles publiques et les écoles publiques Modeéles et Expérimentales ou les enseignants

sont encouragés d’adopter des innovations.
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Selon notre hypothése de départ le cadre institutionnel prévu par le Ministére de
1’Education Nationale Hellénique ne facilite pas I’apprentissage du FLE au secondaire.
Quand méme un grand nombre d’enseignants enrichissent leurs cours avec des taches et
des techniques divers et entreprennent des programmes interdisciplinaires, de perspective
culturelle et interculturelle.

Le cadre institutionnel des Ecoles Modéles et Expérimentales publiques pourrait
fonctionner comme un outil efficace pour les enseignants par rapport a 1’horaire, au choix
des sujets des activités, a la collaboration entre collégues, a I’innovation et a la
participation des apprenants et se prouver étre favorable pour I’enseignement du FLE

dans toutes les écoles publiques.

10
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PARTIE THEORIQUE
CHAPITRE |: L’Apprentissage

Apprendre une langue étrangere ne signifie pas seulement une acquisition de
connaissances “mais aussi et surtout (...) acquérir une pratique” (Girard 1974, 48-49),
une pratique qui permettrait a 1’apprenant de résoudre des problémes de communication
et d’interaction. Cette pratique pourrait déployer chez I’apprenant -selon les objectifs de
I’apprentissage- des savoirs multiples comme la grammaire ou la culture du pays, des
savoir-étre comme la confiance pour prendre la parole, des savoir-faire pour se
débrouiller p.ex. dans un pays étranger ou des savoir-apprendre pour se familiariser avec
I’altérité et devenir plus ouvert face a des cultures diverses. L’acquisition naturelle des
langues qui selon Galisson (1990, 64) se pratique de facon massive, fait de
I’apprentissage de la langue étrangére un objet social.

Au début des années quatre-vingt, le Conseil de I’Europe se préoccupe d’une
prospective didactique visant 1’autonomisation de I’apprenant. Des travaux pionniers en
Grande Bretagne s’interrogent sur « comment enseigner » et « comment favoriser
I’apprentissage ». Selon Girard, cité par Proscolli (1999, 35) dans le but de favoriser
I’apprentissage “les programmes de langue sont définis comme des construits sociaux,
produits dans la classe de maniére interdépendante par les professeurs et les
apprenants”’.

En didactique actuelle du frangais langue étrangere I’enseignant est appelé a aller vers
des démarches qui font des apprenants des partenaires actifs par rapport a leur formation.
Selon Jean-Pierre Cuq (2002, 22) “L apprentissage peut étre définit comme un ensemble
de décisions relatives aux actions a entreprendre dans le but d’acquérir des savoirs ou
des savoir-faire en langue étrangere”. 1l s’agit donc d’un processus ou nous devons
délimiter les objectifs, les supports, les modalités de réalisation d’activités
d’apprentissage et d’évaluation des résultats atteints afin de former des apprenants

autonomes dans le cadre d’une pédagogie de la négociation (Richterich, 1985, 159).

11

——
| —



EAAHNIKO
ANOIKTO
BN ANEMIETHMIO

La mondialisation, I’expansion des technologies de la communication, les voyages et la
migration font surgir la nécessité de la construction d’une compétence communicative
autant en langue maternelle que plurilingue et pluriculturelle. Ces besoins sociaux font de
I’apprentissage des langues étrangeres un outil dont on a besoin pour s’en servir puisqu’
“on veut étre capable de telle ou telle action (lire un journal, répondre au téléphone,
discuter a la mode etc” (Porcher 2004, 34). Autrement dit, les besoins de ’apprenant
dans le contexte de cette internationalisation tendent avoir un but utilitaire et ne sont pas
purement langagiers: ils sont en outre des besoins de communication culturelle,
d’appartenance dans un milieu social, d’intégration a la vie réelle, de 1’acquisition du
savoir apprendre.

L’analyse des besoins langagiers, née dans les années 70 comme une réaction aux
méthodes  structurales-behavioristes dogmatiques vise nous munir d’outils
d’apprentissage convenables pour tel ou tel apprenant ou groupe d’apprenants par le biais
d’informations recueillies (Richterich, 1985, 27). L’axe sur lequel nous nous appuyons
pour définir les besoins langagiers se compose par la problématique du « pourquoi
I’apprenant veut ou doit apprendre telle langue » alors la raison pour laquelle il apprend
une langue étrangére, ce qu’il veut faire sur le plan langagier et enfin de ce dont il a
besoin sur le plan linguistique pour y arriver. Ici nous devons signaler, lorsque notre
¢tude met le point sur le systéme éducatif grec, que ce systeme préconise une culture
générale pour les éléves et c’est pour cela que des maticres appelées « théoriques » de

culture générale y sont inclues.

1.1.Objectifs d’apprentissage

La centration sur les besoins des apprenants va de pair avec la fixation des objectifs qui
le rendront capable de réussir telles ou telles compétences a la fin d’une séance et par
conséquent d’un cursus d’apprentissage étant donné qu’il fréquente un établissement de
formation qui est son environnement immédiat d’apprentissage, dans un milieu

socioculturel spécifique et disposant de ressources - financement, personnel, disponibilité

12
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de temps - diverses. Selon Lussier (1992, 45) les objectifs prescrits décrivent des
habiletés, des attitudes, des techniques ou des comportements que les apprenants devront
avoir développés a la fin d’une séquence d’apprentissage ou d’un programme d’études.
Nous assumons que nous parlons plutdt d’un individu qui serait prét d’agir comme un
acteur social par le biais de la langue étrangere. Selon CECRL (2001,15) 1’usager et
I’apprenant d’une langue sont considérés «comme des acteurs sociaux ayant a accomplir
des taches (qui ne sont pas seulement langagieres) dans des circonstances et un
environnement donné, a l’intérieur d’un domaine d’action particulier. Si les actes de
parole se réalisent dans des actions langagieres, celles-ci s’inscrivent elles-mémes a
intérieur d’actions en contexte social qui seules leur donnent leur pleine significationy .

Dans les années 80 les nouveaux concepts des fonctions de communication et des actes
de parole proposés par le systéme européen insérent 1’aspect sociolinguistique de la
langue et la notion de la communication. Comme le note Calliabetsou (1995, 16) les
objectifs didactiques de 1’enseignement des langues visent a la formation mentale, morale
et esthétique de I’individu, a la formation culturelle selon I’influence du modele
humaniste et a la formation linguistique qui prévoit la maitrise du fonctionnement du
systtme formel de la langue. Par consequent, a part leur typologie, les objectifs
d’apprentissage doivent mener a la meilleure réalisation possible d’une activité relevant
de la réception, la production, I’interaction, I’interaction en ligne et la médiation et ils
sont associés aux quatre habiletés /aptitudes: écouter, parler, lire, écrire, dans le but
ultime qui n’est autre que la communication. La communication dans un contexte
socioculturel concret, ou selon I’Approche Actionnelle, 1’usager et I’apprenant d’une
langue sont “ des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas
seulement langagieres) dans des circonstances et un environnement donné, a l’intérieur
d’un domaine d’action particulier. Si les actes de parole se réalisent dans des actions
langagieres, celles-ci s’inscrivent elles-mémes a l’intérieur d’actions en contexte social

qui seules leur donnent leur pleine signification” (CECRL 2001,15).

13

——
| —



EAAHNIKO
ANOIKTO
BN ANEMIETHMIO

1.2 Les Compétences

Cet ¢largissement de 1’horizon de ’apprentissage des langues, nous méne, par le biais
des objectifs, a 1’acquisition de compétences considérées comme composantes de
I’aptitude de la communication. Vu que la compétence est une capacité, un savoir- faire
efficace pour servir un but “Toutes les compétences humaines contribuent d’une fagon ou
d’une autre, a la capacité de communiquer de [’apprenant et peuvent étre considérées
comme des facettes de la compétence a communiquer” (CECRL 2001, 82).

Selon le CECRL il y a deux types de compétences: les compétences générales et les
compétences communicatives langagieres. Par I’éducation et ses expériences, I’apprenant
est capable de réaliser des savoir faire liés a ses connaissances, en d’autres mots il
possede des compétences générales déterminées selon le CECRL (2001, 84) comme « la
capacité d’établir une rélation entre la culture d’origine et la culture étrangere, la
sensibilisation a la notion de culture et la capacité de reconnaitre et d’utiliser des
stratégies variées pour établir le contact avec les gens d’une autre culture, la capacité de
jouer le réle d’intermédiaire culturel entre sa propre culture et la culture étrangére et de
gérer efficacement des situations de malentendus et de conflits culturels, la capacité a
aller au-dela de relations superficielles stéréotypes » et « La fagon dont la compétence
est envisagée dans le CECR ne vient pas seulement de la linguistique appliquée, mais
également de la psychologie appliquée et des approches sociopolitiques” (CECRL,
2018,136). En outre 1’apprentissage d’une langue étrangére vise a doter I’apprenant de
savoir-étre: faire naitre en lui de la confiance en soi et de savoir apprendre pour qu’il
devienne plus ouvert envers 1’altérité et la nouveauté.

Par rapport aux compétences communicatives langagiéres nous pouvons signaler la
compétence linguistique avec ses composantes lexicale, grammaticale, pragmatique,
sémantique, phonologique, orthographique et orthoépique, la compétence
sociolinguistique dans le but qu’un interlocuteur utilise les formes de langage dans leur
contexte: régles de politesse, marqueurs des relations sociales, expressions de la sagesse
populaire, différences du registre, du dialecte et de I’accent et la compétence pragmatique

dont une capacité discursive, fonctionnelle et des schémas d’interaction.

14
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De plus, comme le note D. Coste “L ’école doit assurer que chaque apprenant développe,
en tout état de cause, une compétence plurilingue et pluricturelle différenciée et se dote
en outre des capacités de gérer au mieux son histoire langagiere parallele ou ultérieure a
la scolarisation” (Coste, 1995, 70). C’est par la planification de cette compétence
plurilingue et pluriculturelle que surgit aussi la capacité interactive par le biais des formes
de travail interdisciplinaire dans le cadre de I’école publique.

Toutes ces compétences répondent aux buts généraux de 1’éducation qui englobent le
développement cognitif ainsi qu’affectif de 1’apprenant en améliorant son esprit critique

et finalement le guidant vers I’autonomie et I’épanouissement personnel.

I.3.Le réle de I’enseignant

Nous en assumons que 1’évolution des disciplines de référence de la didactique des
langues -sociolinguistique, psychologie cognitive, psycholinguistique, pragmatique,
ethnolinguistique, biologie- ainsi que I’analyse des besoins des apprenants ont apporté
cette redéfinition de la conception de la langue comme un outil de communication. Dans
un cours communicatif qui vise a mobiliser les apprenants, ces derniers sont incités a
travailler en paires ou en groupes, a réaliser des « actes de parole » (Niveau Seuil, 1976:
Conseil de I’Europe) avec des improvisations, des conversations spontanées, des remue-
méninges, la découverte d’informations qui manquent ou d’un secret, la représentation
d’un sketch, les réponses a des questions de compréhension d’un document authentique,
les jeux de role, la simulation, les interviews, les débats, le projet.

Au secondaire, la variété des activités et des documents ainsi que I’imagination et la
créativité permettent aux apprenants de mettre en fonction leurs talents et d’exprimer les
inquiétudes de leur age. Le travail en groupe s’adapte a leur besoin d’adolescent
d’appartenance, de la confiance en soi et de la création d’une image positive du « moi ».

Encourager, tolérer les erreurs, atténuer les tensions, varier le cours, satisfaire la curiositg,
animer la classe, activer ’ensemble du groupe tout en enseignant en méme temps la

langue étrangere.
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Il s’agit du nouveau role de ’enseignant ou plutét des réles multiples et diversifiés
comme le note Calliabetsou (1995,74): le role d’animateur, de facilitateur, d’observateur,
de metteur en cause, de communicateur psychologiquement, socialement et
culturellement enrichi, de « psychotérapeute », de médiateur entre 1’apprenant et le
savoir, de distributeur du savoir “a la carte”, d’acculturateur, de concepteur de matériel
didactique, d’organisateur (non directif) de cours, de négociateur, le role de chercheur
etc. Tous ces roles servent de I’orientation humaniste de 1’apprentissage des langues, qui
a part d’étre effectif doit étre affectif aussi et avoir un impact humaniste. Les attitudes et
les roles de I’enseignant a 1’égard de la langue cible et la réalité socioculturelle qu’elle
représente, sont un facteur prépondérant pour le maniement des prédispositions des
apprenants au début et leur orientation tout au long de 1’apprentissage. Il importe alors
d’aider I’apprenant a dépasser les attitudes négatives a 1’égard du FLE, I’encourager en
lui offrant des occasions et des motifs pour devenir un membre actif du groupe classe.

Il s’agit de nos jours, de cette classe qui est de plus en plus hétérogeéne et dont
I’ethnographie opte pour une pédagogie de diversification de toutes les composantes de
I’enseignement “d’une pédagogie individualisée qui reconnait l’éléve comme une
personne ayant ses représentations propres de la situation de formation, d 'une pédagogie
variée qui propose un éventail de démarches, s’opposant ainsi au mythe identitaire de
["uniformité, faussement démocratique, selon lequel tous doivent travailler au méme
rythme, dans la méme durée, et par les mémes itinéraires” ( Przesmycki, 1991,10). Cette
pédagogie différenciée est une proposition de dépassement des inegalités dans le cadre
scolaire et selon Przesmycki, 1991,13) une lutte contre 1’échec scolaire et en effet, une
stratégie de la réussite réellement efficace a ’école, au collége ou au lucée. Evitant les
répétitions, présentant au groupe-classe des situations variées, utilisant des supports
multiples, prenant en compte toutes les composantes du proces de 1’apprentissage: les
personnes, 1’institution, les structures, le savoir a acquérir, nous aboutissons a ce que Ch.
Puren a nommé « éclectisme méthodologique » ou autrement dit [’abandon du

dogmatisme en didactique des langues étrangéres.
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Sa réalisation se structure autour de trois axes: la différenciation des processus
d’apprentissage ou “les éleéves sont répartis en plusieurs groupes qui travaillent chacun
simultanément sur les mémes objectifs selon des processus différents mis en ceuvre par le
biais des pratiques diversifiees de travail autonome: le contrat, une grille d’auto-
évaluation formative, un projet. La différenciation des processus est déterminée par une
analyse préalable la plus fine possible de I’hétérogeénéité des éleves”, la différenciation
des contenus d’apprentissage ou “les éléves sont répartis en plusieurs groupes qui
travaillent chacun simultanemet sur des contenus différents définis en terme d’objectifs
cognitifs, méthodologiques et comportementaux. Ceux-Ci sont choisis dans le noyau
commun d’objectif inventorié par |’équipe pédagogique ou par l’enseignant et considérés
comme des étapes nécessaires pour que tous accedent au niveau exigé par l’institution.
Les objectifs sont ensuite cernés par un diagnostic initial révélant I’hétérogénéité des
réussites et des difficultés et finalement la différenciation des structures d’apprentissage
ou “les éleves sont répartis en plusieurs groupes dans des structures différentes de la
classe. Ce dispositive est necessaire mais insuffisant. Certes, on ne peut différencier les
processus et les contenus sans répartir les éléves en sous-groupes mais ce dispositive met
en place un cadre qui resterait vide et sans effet sur la réussite des éleves si la pédagogie
n’était pas différenciée. Cette carence explique parfois I’échec des groupes de niveau
matiere. Il est vrai cependant que le simple fait de différencier les structures permet aux
éleves de connaitre d’autres types de regroupement, d’autres lieux, d’autres animateurs

Provoquant de nouvelles interactions sociales et de cette facon des réactions

constructives a l’apprentissage demandé” ( Przesmycki, 2004, 16-17).

1.4 La motivation et son apport a I’apprentissage

La motivation, concept examiné par la psychologie contemporaine, trouve un champ
fécond d’application au milieu scolaire. Comme le notent Quoniam et Bungener (2004, 7-
18) “La motivation n’apparait pas comme une entité psychologique claire dans sa

définition, se référant, tantot de fagon énergétique a une structure globale qui pousse a
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[’action vers telle ou telle activité.”. Le trouble principal de la motivation en est I’apathie:
mot d’origine grec qui signifie le manque de passion. Il s’agit par conséquent d’une perte
de I’initiative et une indifférence émotionnelle qui pourrait étre observée a toutes les
implications sociales.

Selon Fenouillet, les théories motivationnelles sous 1’optique de la physiologie se
prouvent révélatrices pour I’impact de la motivation sur le fonctionnement du cerveau.
Par rapport aux domaines cognitifs du cerveau qui sont les moteurs de 1’apprentissage, les
notions de compétence, de capacité, d’habileté jouent un réle trés important parce qu’ils
s’impliquent a 1’acquisition d’un savoir nouveau, aux jeux pour découvrir une stratégie,
aux sports et I’apprentissage scolaire pour satisfaire son ego. L’attente des résultats et
I’anticipation d’une réussite, d’un plaisir ou d’un gain sont étroitement liées a cette force
poussant a agir qui est la motivation. Selon Hervé Allain, Dani¢le Bentué-Ferrer et
Lucette Lacomblez, il faudrait aborder le sujet de la motivation en détectant “les
arguments qui viendraient prouver [’existence d’une physiologie et d’une neurobiologie
de la motivation, prérequis indispensable a tout projet pharmacologique. Le lobe frontal
et le cortex cingulaire semblent critiqgues dans la mise en route des processus
motivationnels. L ‘acétylocholine et la dopamine aparaissent, pour le moment, comme les
neuromédiateurs imliqués en priorité dans le fonctionnement de ces circuits ce qui
explique que la pharmacologie actuelle soit axée sur [’intérét thérapeutique des
anticholinestérasiques et des agonistes dopaminergiques. Des études spécifiquement
dévolues a la motivation sont attendues qui prendraient appui sur les courants de pensée
les plus modernes de la neurophisiologie”.

Cette vision de la motivation renvoie aux “systémes anatomocliniques bien connus de
la recompense et du plaisir (aire ventral du tegmentum) ainsi qu’a des substances
chimiques clés telles que [’ocytocine (réle dans [’attachement et son entretien), (la
dopamine (carburant du plaisir et amorce de la recherché de recompense) ou encore la
séretonine (blocage d’une action dans les expériences de go/no-go) .

Si I’interaction du processus neuronal ci-dessus avec I’environnement de I’individu est
difficilement accessible méme pour une biologie de la compassion qui étudierait les

concepts d’empathie comme moteurs de I’intérét, il ne serait pas de méme pour une
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pédagogie de la classe. Champ d’action ou I’apprenant motivé se trouve dans un
“état dynamique qui a ses origines dans les perceptions qu’un éleve a de lui-méme et de
son environnement et qui l’incite a choisir une activité, a s’y engager et a persévérer
dans son accomplissement afin d’atteindre un but” (Viau, 2000, 5). Sous une perspective
différente, Nuttin (2000, 118) affirme que pour étre intrinséquement motivé, un acte ne
peut poursuivre aucun but mais il faut qu’il soit executé « pour le plaisir » de faire et ne
vise autre chose que ’acte lui-méme. Mais a part cette motivation intrinseque, la
motivation extrinséque est influencée de facteurs liés a la vie sociale de 1’apprenant,
relative a sa famille, ses amis et son milieu culturel: les attentes pour le progrés d’un
enfant, 1’attitude envers 1’éducation, les stimuli culturels, les obstacles financiers y jouent
un role prépondérant. En outre, I’enseignant ne devrait jamais se contenter du fait que le
contenu d’un cours soit suffisant et satisfaisant pour tel out tel apprenant. Sur un plan
physiologique, la motivation apparait comme la mise en jeu, par le désir et la mémoire,
de ces structures ou groupes neuronaux impliqués dans I’image de Soi que de la
représentation d’un avenir potentiel et président au passage a I’acte et au déclenchement
d’un comportement.

La psychologie a défini des situations d’exces de motivation comme des cas activés
par un idéal et leur envers, avec des termes comme I’échec scolaire, la paresse ou
I’inefficacité, n’aidant a rien ’approche neurobiologique. Les theories motivationnelles
n’éclairent pas la participation du SNC mais de I’autre coté elles mettent le point sur la
connaissance des mécanismes cognitifs qui “semblent teintés par le degré et [’intensité de
la force motivationnelle. La motivation, par exemple, agit sur [’élaboration des
informations et sur les stratégies d’apprentissage: lorsqu’ une personne est motivee, elle
va rechercher la stratégie la plus efficace notamment en termes de mémorisation a long
terme. Un autre exemple, inverse, peut étre trouvé dans la résignation apprise (la
« learned helplessness » qui, chez [’animal, est modifiée par les antidépresseurs),
situation ou le sujet a appris que les résultas (performances) ne sont pas influencés par
ses réponses, ce qui conduit chez lui une passivité face aux événements aversifs qui
peuvent advenir; la consequence cognitive est observable sur les troubles de | ‘attention

et les difficultés a organiSer les informations propres aux sujets résignés”.
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1.5 Le sentiment de 1’auto-efficacité

Suivant la théorie d’Albert Bandura il y aurait une resource interne d’évaluation et de
guidage chez les individus qui leur donne un sens a leur vie et de la découle la
satisfaction de ce qu’ils font. Pour Bandura (cité par Jacques Lecomte, 2004, 59-90), le
sentiment d’efficacité personnelle (SEP) est fondemental par rapport a la motivation, le
bien-étre et les accomplissemnets personnels et sociaux. Les gens devraient, par
conséquent, étre convaincus que grace a leur propre action et en mettant en route leurs
compétences cognitives, sociales, émotionnelles et comportementales, pourraient obtenir
les résultats souhaitables.

Bandura reconnait le réle important qu’un environnement social récompensant les
réussites pourrait jouer au processus du développement du sentiment d’auto-efficacité et
de réussite personnelle: les encouragements, le feed-back, la comparaison sociale et le

maintien d’un état psychologique positifs dans le but d’améliorer ses propres habiletés

selon le schéma:

Favorise les aspirations, 1’engagement
Attentes de résultat élevées | productif dans des activités et un

sentiment de réussite personnelle

Revendications, reproches, militantisme

) ou changement de milieu
Attentes de résultat faibles
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Sentiment d’efficacité faible Attentes de résultat élevées | Autodévalorisation, découragement

Attentes de résultat faibles | Résignation, apathie

Tableau 1
Le sentiment de I’auto-efficacité

Les composants de 1’apprentissage social sont 1’apprentissage vicariant, fondé sur
I’observation réfléchie d’'un modele que 1’observateur admire, la symbolisation, pour
analyser, communiquer, imaginer et créer et les procéssus autorégulateurs, la capacité
d’agir intentionnellement pour régler sa vie comme individu et en collaboration avec les
autres membres des groupes sociaux différents.

Le sentiment d’efficacité au sein de 1’école est lié, a trois facteurs: les croyances des
¢léves en leur propre habileté de faire face aux exigences de 1’enseignement des matiéres
différentes, les croyances des enseignants en leur propre efficacité de favoriser
I’apprentissage en motivant leurs apprenants et le sentiment collectif d’efficacité au sein
du groupe de la communauté enseignante de 1’établissement scolaire.

Concernant 1’efficacité scolaire personnelle, il faudrait maintenir la motivation en
fixant un objectif a long terme servi par 1’acquisition d’objectifs de court terme dont la
réalisation nourirrait 1’auto-estime puisque le procés se focalise sur les progrés
immeédiats. En outre il faudrait cultiver I’intérét intrinséque pour les études, les activités
et la vie scolaires par le biais de I’encouragement et du feed-back approprié. Selon Butler
(cité par Jacques Lecomte, 2004, 59-90), les feed-back sous forme de commentaires sur
les améliorations possibles d’un travail, entrainent un intérét et une performance plus
¢levées que des feed-backs sous forme de notes ou de félicitiations.

Soulignons ici que puisque le proces éducatif est une question collective, I’efficacité
scolaire collective est liée inséparablement a la capacité particuliére administrative, la

bonne gestion du groupe classe, la collaboration entre les apprenants et I’implication des
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parents dans les sujets de la scolarité, le contact avec les enseignants et le soutien de leurs

enfants.

1.6 Intelligences multiples

Un apprentissage centré¢ sur I’apprenant se traduit a des conditions approbablement
adaptées au systéme éducatif, aux réglements de 1’établissement scolaire, a ’ambiance de
la classe. Autrement dit, I’enseignant n’est pas seul: il y a un tas de causes a prendre en
compte par rapport a I’engagement de ses apprenants au processus de 1’apprentissage et il
serait en mesure de créer un cadre approprié par le biais des huit paramétres, proposés par
Boekaerts, (2010,103-114): “Les éleves sont plus motivés quand ils ont [’assurance
qu’ils peuvent faire ce qu’on attend d’eux. Ils sont plus passionnés lorsqu’ils sentent une
attache stable entre leurs actions et leurs résultats. 11s sont plus motivés lorsqu’ils
apprécient la matiére qu’ils étudient. Les éleves sont plus incités quand ils montrent des
émotions positives envers des activités d’apprentissage. IS se désintéressent quand ils
montrent des émotions négatives. Ils sont plus libres quand ils se sentent capables a agir
sur [’expression de leurs sentiments. Les éleves sont plus stimulés lorsqu’ils savent
surmonter les obstacles. Les éleves sont plus poussés a utiliSer des stratégies de
régulation émotionnelle quand |’environnement est convenable a l’apprentissage”.

L’implication de I’apprenant au processus de son apprentissage présuppose une
motivation concernant des types multiples d’intelligence puisque, selon la théorie de H.
Gardner, tous les hommes seraient intelligents mais pas de la méme fagon. Gardner,
psychologue cognitiviste et professeur de neurologie a Boston a mené des travaux
ambitieux - a la fin des années 70 — pour démontrer que le concept d’intelligence est
beaucoup plus complexe que ce que les IQ tests pourraient indiquer. Ces recherches le
conduisent a mettre le terme d’intelligence au pluriel. Il distingue alors huit types
d’intelligence: Dintelligence linguistique qui signifie utiliser le langage de maniére
efficace pour se faire comprendre et communiquer avec les autres, 1’intelligence logico-
mathématique ou capacité de resoudre des problémes, d’observation et de logique,
I’intelligence intrapersonnelle comme aptitude d’analyser ses pensées, ses sentiments,

identifier ses désirs et constater ses limites, I’intelligence interpersonnelle qui facilite
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I’interaction, la compassion et ’empathie, I’intelligence visuo-Spatiale, permettant a
I’individu de se faire une représentation spatiale du monde dans son esprit, de se faire des
images et créer des ceuvres d’art et artisanales, I’intelligence kinesthétique, comme
capacit¢ d’utiliser son corps pour s’exprimer, l’intelligence musicale concernant
I’aptitude de reconnaitre des modéles musicaux et 1’intelligence naturaliste chez les
personnes qui classifient et utilisent des connaissances sur I’environnement, la flore et la
faune. En regroupant, il y aurait quatre grandes catégories d’intelligences multiples: les
intelligences d’actions (interpersonnelle et intrapersonnelle), scolaires (linguistique et
logico-mathématique), environnementales (naturaliste et musicale) et méthodologiques
(visuo-spatiale et kinesthésique).

La théorie de Gardner est apte a fournir aux enseignants un éventail de choix par rapport
a des activités pour diversifier leurs cours. Cette diversification capte 1’intérét, accroit la

motivation et offre des solutions aux difficultés des apprenants.

|.7 L’interaction en classe du FLE

Les recherches de L.Vygotsky sur les rapports entre la pensée et le langage ont fait
surgir I’importance des facteurs sociaux relativement au développement de 1’enfant qui
ne procede pas de I’individuel vers le social mais du social vers I’individuel. Sa these
démontre que le développement de I’intelligence trouve son origine dans les relations
interpersonnelles et c’est ainsi que selon Androulakis (1999, 61-62), le rapprochement
des structures cognitives de deux personnes est une condition fondamentale pour leur
communication langagiére effective. Selon Perret-Clermont (1996, 35) la relation entre le
sujet et le monde est une relation d’interdépendance entre sujet et autres sujets
connaissants face a 1’objet a connaitre. Si nous considerons que les accomplissemnts de
nouvelles cognitions sont engendrés par les processus conversationnels eux-mémes, “/es
négociations productrices de progres cognitifs se réalisent dans les enchainements
illocutoires qui les constituent” comme le notent Gilly, Roux et Trognon (1999,34),

autrement dit dans 1’interaction.
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De point de vue sociologique, I’interaction pourrait étre definie comme la zone ou
I’eurythmie sociale se transforme et s’approprie. L’interactionnisme symbolique de Mead
(1934) et de Goffmann (1974) ainsi que la sociologie de la vie quotidienne, et
I’ethnométhodologie de Garfinkel (1967) mettent le point sur ce que Mondada (2001,
112) affirme “Au fur et a mesure des analyses, la conversation a été définie comme un
lieu constitutif de la sociabilité, de la socialisation, de [’acquisition du langage et le
maintien de [’'ordre social”. Comme le note Androulakis (1999, 61-62) “la langue
remplit, en général, deux fonctions principales: d’'une part, elle rend possible la
communication externe de chaque locuteur avec autrui et, de [’autre, elle contribute a la
classification interne de ses pensées”. Dans un contexte scolaire d’apprentissage du
frangais par des allophones, les interactions constituent 1’espace des apprentissages, le
lieu de construction des connaissances nouvelles.

Le sociologue Erving Goffman qui a été un de premiers chercheurs a mettre le point
sur I’interaction, a recours a une métaphore: « la vie sociale est un théatre, et I’interaction
une représentation » (Goffman, 1973, 47). Kerbrat-Orecchioni (1995, 13) formule un
postulat fondamental de 1’approche interactionnelle: « tout discours est une construction
collective, ou une réalisation interactive » ou les différents participants exercent les uns
sur les autres un réseau d’«influences mutuellesy, parler c’est échanger, et c’est changer
en échangeant. (Kerbrat-Orecchioni, 1995,17).

Favoriser I’interaction signifie lier le discours du microcosme de la classe et le
contenu socioculturel des documents a enseigner, lier la réalité scolaire avec la réalité
quotidienne, dédramatiser les erreurs, inciter la prise de parole sur des sujets préférés des
adolescents comme la famille, les copains, le café, le cinéma, le réseau, donner un role
particulier a chacun des membres du groupe classe en mettant en valeur les différents
types d’intelligence, un role qui s’aveére important pour la communication et I’implication
de tout le monde: enseignant et apprenants, apprenants et outils utilisés, apprenants et
locuteurs natifs, groupe classe et établissement scolaire. Mais favoriser 1’interaction
signifie en outre batir une ambiance de confiance et de respect ou les apprenants sont
encouragés d’interagir, de s’ouvrir sur 1’altérité et de participer en contribuant chacun

selon sa personnalité unique.
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Instaurer un cours interactif signifie préparer les apprenants a gérer de maniére
satisfaisante la multitude de textes multimodaux qui les entourent tels que journaux,
magazines CD, clips vidéo, plans, petites annonces, BD. Les apprenants du secondaire
communiquent dans leur vie extrascolaire, principalement visuellement. Par contre dans
'enseignement, ce genre de communication n’est pas facilit¢ au maximum, entrainant une
sorte de «division linguistique», 1'école étant indifférente aux codes de communication
extrascolaires. De cette manicre, les étudiants deviennent «analphabeétes visuellement» et
acceptent sans discernement les textes visuels qui leur sont montrés et qui ont pour
objectif principal le gain financier. Les textes picturaux peuvent activer mentalement les
¢leves puisque méme dans I'image la plus simple, la perception fonctionne
comparativement et chaque comparaison contient un conflit, une différence de position.
En reconnaissant une image, nous nous rappelons de situations que nous avons vécues
dans le passé et nous pouvons ainsi en donner un sens. La psychanalyse considére que
cette fonction associative est soumise a la restriction d'une «censure» interne tout en
créant des associations avec ce que les conventions sociales nous permettent de «reteniry.
Nous pouvons donc en conclure que l'utilisation textuelle des images contribue a la
socialisation et a «l'identification» de 1'apprenant, c'est-a-dire qu'elle l'aide a marir.
Instaurer un cours interactif signifie en outre encourager les apprenants d’écouter et
surtout parler sur le contenu de ces documents (jeu de réle, commentaire, table ronde), les
impliquer pour travailler ensemble avec leurs camarades (en tandem ou en petits groupes)
afin d’accomplir une tache ou réaliser un projet (création d’un journal ou d’une affiche,
en liant ainsi I’interaction et la production écrite, réaliser un interview pour la radio de
I’école, en liant D’interaction et la production orale), offrir I’occasion du contact
permanent avec des locuteurs natifs (séjour, stages, jumelage a distance sous 1’optique
d’une jeunesse connectée), participer a des concours (Francophonie) et des visites
didactiques, enseigner une grammaire déductive par le biais de jeux de recherche de
mots, de phrases a trous, de grilles, de cololoriage, différencier les supports (textuels,

scripto-visuels, sonores, visuels et audio-visuels), négocier la gestion de 1’espace-classe,
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exploiter le dispositif de 1’établissement (bibliothéque, laboratoire d’ordinateurs),
différencier le travail personnel a la maison par rapport au travail de classe (classe

inversée, site de 1’école).

1.8 L enseignement hybride

L'interruption de I'enseignement scolaire pendant la crise du COVID-19 a révélé les
possibilités et les défis d’enseignement a distance en mettant également en évidence le
role crucial des écoles en tant que communautés ayant le sens d’appartenance et de
sécurité. L expérience d'enseignement a distance d'urgence au printemps 2020 jusqu’au
printemps 2021 et le double fonctionnement des écoles ou il y a eu une réouverture
partielle, met dans le cadre une combinaison d’enseignement scolaire et a distance.

Le mod¢le d'apprentissage mixte est compris comme une approche hybride qui combine
l'apprentissage en école en face a face avec des processus d'apprentissage qui se déroulent
a des moments personnels et autorégulés, en ligne. Les programmes d'apprentissage
mixte ont une structure flexible, car les possibilités qu'ils offrent vont de la messagerie
textuelle a la communication électronique avec des fichiers audio et la vidéoconference et
ils répondent aux principes de différenciation de I'apprentissage, en reconnaissant des
divers styles et des préférences d'apprentissage.

Les composants d'un modéle d'enseignement hybride efficace comprennent un
instructeur qui orchestre I'apprentissage, le soutien personnel des participants par e-mail
et téléphone, les cours de conférence virtuelle, l'interaction entre les participants et
I'instructeur et les participants entre-eux avec du travail en groupe, le support
technologique (par exemple via une plate-forme spéciale) et des examens d'évaluation.
L’expérience du confinement récent par rapport a 1’enseignement hybride a fait surgir
une réflexion approfondie sur son approche pédagogique en exigeant que des décisions
soient prises sur la maniére et le moment d'utiliser au mieux les différents
environnements pour ¢tude indépendante, enquéte collaborative, interaction sociale et

application pratique tout en servant les intelligences multiples des éléves. Cette réflexion
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encourage un examen de ce que le site de 1'école est et peut étre pour l'apprenant et sa
communauté, et comment a I'école le temps est mieux géré. Elle incite également a revoir
les programmes nationaux et scolaires au fur et a mesure que les attentes pour
I’acquisition des compétences de l'apprenant affectent la conception de I'approche

pédagogique, y compris 1'évaluation.

CHAPITRE 11 : Le cadre institutionnel

1I.1 Les langues étrangeres en Greéce

En Gréce, I’apprentissage des langues étrangeres est considéré de grande importance
puisqu’il offre des choix professionnels multiples et élargit I’horizon culturel et éducatif.
Paradoxalement, dans 1’école publique grecque, les langues étrangeres sont envisagées
comme une matiere secondaire et leur enseignement affecte les centres privés (frontistiro)
qui combinent cet apprentissage avec la préparation intensive des apprenants pour
I’acquisition d’une certification.

Le Programme d’Etudes Intégré (EPS-XG), entré en vigeur par arrété ministériel en
2016, (P®EK 2871/t. B’/9-11-2016), prend soin de combiner cette demande de
cértifications et le cadre de I’enseignement des langues étrangeéres dans 1’école publique
grecque, en introduisant un diplome de compétence langagiere surveillé et fourni par
I’Etat: le Certificat National de Compétence Linguistique (KPG) (®EK 186/t.A°/16-11-
1999).

Le EPS-XG, qui est commun pour toutes les langues étrangéres enseignées a 1’école,
présente ce que I’apprenant doit étre capable de faire tout au long de son apprentissage en
désignant les niveaux de qualification pour telle ou telle compétence linguistique. “I/
définit les indicateurs généraux et spécifigues de compétence communicative du niveau
Al (connaissance élémentaire) jusq’au niveau B2 (bonne connaissance de la langue). 11
est souhaitable que tous les apprenants aient acquis le niveau de compétence linguistique

B (Blet B2, qui correspond a un “utilisateur indépendant de la langue”) en premiere Lé,
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a la fin de leur scolarité obligatoire. 1l est aussi souhaitable qu’ils aient acquis le niveau
A (utilisateur élémentaire de la langue) en seconde Lé”.

De cette facon le EPS-XG devient — au moins théoriquement - indépendant des
décisions du Ministére de la politique financiére. Il fixe une base stable articulant les
programmes du Primaire, du Gymnase et du Lycée ou les compétences orales et écrites
sont traitées €galement et précisées avec les objectifs a atteindre. Il a un caractére
descriptif, il donne de la liberté d’action a I’enseignant pour créer son programme
analytique et vise, en outre, a I’acquisition de la compétence de médiation s’alignant de
cette manicre au systeme de certification du KPG dont la compétence de mediation est
une parametre importante.

“Selon I’échelle de six niveaux de la compétence linguistique, les niveaux qui sont prévus
pour la scolarité obligatoire sont les suivants: Al, A2, Bl et B2. Les niveaux de
compeétence linguistique escomptés suivant les heures d’enseignement prévues pour

[’école primaire et le Gymnase sont les suivants pour chaque degré de la scolarité

obligatoire:”
Premiere langue étrangere Seconde langue étrangeére
PRIMAIRE PRIMAIRE

Troisieme classe A1- -

Quatrieme classe Al -

Cinquieme classe A1+ Cingquieme classe Al-
Sixieme classe A2- Sixieme classe A1-
GYMNASE GYMNASE
Premiere classe Niveau A2-/B1- Premiere classe Niveau A1-
Deuxiéme classe Niveau B1-/B1+ Deuxieme classe Niveau A1
Troisieme classe Niveau B1+/B2- Troisieme classe Niveau A1+
Tableau 2

La compétence linguistique
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Selon I’étude du Département des Langues Modernes du Conseil de I’Europe, une
moyenne d’heures d’apprentissage est requise afin que les apprenants atteignent le niveau
comme décrit: Niveau A1 — 100 Heures, Niveau A2 — 200 Heures, Niveau B1 — 400
Heures, Niveau B2 — 600 Heures, Niveau C1 — 800 Heures, Niveau C2 — 1200 Heures
(EPS-XG, p. 25-27).

11.2 Le FLE du primaire au Gymnase et au Lycée

Le cadre fix¢é par le Ministeére de I’Education et des Cultes prévoit I’enseignement du
FLE en 5e et 6e du primaire. Par rapport a la transition du primaire au collége nous
citons: (®EK 1171/1.B’/4-4-2017) “Sélection de la deuxieme langue étrangere et
composition des sections” « 1. Le choix de la deuxiéeme langue étrangeére qui est fait en
Se année de I'’Ecole primaire, est valable jusqu'a la 3e année du Gymnase. Sous la
responsabilité de leurs administrateurs les Ecoles primaires certifient par écrit la
deuxiéme langue étrangére enseignée a chaque éléve en Ecole primaire. Le certificat
écrit ci-dessus est joint au diplome des étudiants/es pendant leur inscription au Gymnase,
le 15 juin.

2. Dans les Gymnases ot opérent deux ou plusieures sections d'enseignement général, ils
sont créés, en lere, deux cours paralléles de deuxieme langue, dont le nombre ne peut
excéder le nombre correspondant a ces sections d'enseignement general de la classe
spécifique. Dans les gymnases ou ['on opére un département d'enseignement genéral les
éleves de la lére année apprennent la deuxieme langue étrangére majoritaire. Si le
nombre d'étudiantsles de la langue frangaise est exactement égal au nombre de ceux de
la langue allemande, la deuxieme langue étrangere est enseignée selon la disponibilité a

la Direction de I'Enseignement primaire ou secondaire pertinente.

5. 8i au ler Octobre de l'année scolaire le poste du professeur de la langue étrangere
sélectionnée d’aprés les déclarations de préférence n’a pas été pourvu, les étudiantsles
apprennent la langue étrangere pour laquelle il y a un horaire disponible au niveau de la

Direction de [’Enseignement primaire ou secondaire pertinentey.
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Relativement a 1’enseignement du FLE au lycée nous citons: (PEK 3523/t.B’/25-8-
2020) “Enseignement de la langue étrangére au lycée general” “I. PREMIERE CLASSE
DU LYCEE GENERAL a). Les éléves de la 1ére année du Lycée Général poursuivent la
2eme langue étrangere enseignée au Gymnase (frangais ou allemand). b). Le nombre
minimum d'étudiants requis pour la création de section est de quatorze (14). Dans des
écoles isolées sur le continent et le pays insulaire la fonction de sections de douze (12)
étudiants serait possible. ¢). En cas d'impossibilité de fonction de section en I'une des
deux langues, les étudiants sont obligatoirement inclus dans la deuxieme section de
langue étrangere créée a ['école. Les étudiants inclus dans une section de langue
étrangere qui n'a pas été enseignée au Gymnase, assistent le cours et leur note en
deuxiéme langue étrangere n'est pas comptée pour leur promotion, non plus dans le
degré général de promotion. Pour ces éleves, leur note en deuxieme langue étrangere est
calculée, si leur tuteur ou eux-mémes (quand ils sont adultes) soumettent a leur école une
déclaration pertinente au plus tard trois (03) jours avant la date d'expiration de |’
enseignement des cours. d) Les étudiants qui ont appris litalien au lycée comme
deuxieme langue étrangere, choisissent jusqu'au 18 septembre en lére année du Lycée
Général comme seconde langue étrangere entre le frangais ou [l'allemand. 2.
DEUXIEME CLASSE DU LYCEE GENERAL a) Les éléves de la 2e année du Lycée
Général continuent la langue qui leur a été enseignée en lere année du Lycée général
(francais ou allemand). b). Les éleves qui pendant l'année scolaire 2019-2020 ont appris
l'anglais en premiere année du lycée général, poursuivent en 2e année du lycée général,
la deuxieme langue étrangere enseignée au lycée (frangais ou allemand). c) En cas
d'impossibilité de formation de section dans l'une des deux langues, les étudiants sont
inclus obligatoirement dans la section de langues étrangeres créé a l'école. Les étudiants
qui appartiennent a une Section de langue étrangere qui n'avait pas été enseignée au
Gymnase ou a la lere classe du Lycée general, assistent au cours et leur note dans la
deuxiéme langue étrangere n'est pas calculée pour leur promotion, ni dans la note

$2]

général de promotion... ....
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11.3 Les Ecoles Mod¢les et Experimentales

Les Ecoles Modéles et Experimentales sont des écoles publiques dont le but est: (FEK
118/A°/2011) “a) la fourniture d'un enseignement public et gratuit de qualité pour tous,
qui contribue au développement global, harmonieux et équilibré des éleves, b) la
promotion de la recherche pédagogique dans la pratique, en collaboration avec les
écoles et départements respectifs universitaires, dans ['enseignement de matieres
individuelles, dans le domaine de la psychopédagogie, ainsi que dans l'organisation,
l'administration, l'évaluation et la gestion des relations au niveau de l'unité scolaire, c) la
formation en stage des étudiants de premier cycle des départements universitaires et, en
particulier, des départements pédagogiques et les Départements des Facultés des
Sciences et de Pphilosophie, ainsi que les étudiants de troisieme cycle en Sciences de
I'Education, en collaboration avec les Facultés et Départements respectifs, ainsi que le
développement professionnel des enseignants de la communauté éducative au sens large,
en coopération avec les EP.ES et le LE.P., d) soutenir l'objectif de créativité,
d'innovation et d'excellence, en créant des groupes auxquels peuvent participer les éleves
de toutes les écoles d'enseignement public, et ’avancement, la promotion et l'éducation
des ¢leves ayant des capacités et des talents d'apprentissage spéciaux, mais aussi le
soutien des éleves ayant difficultés d'apprentissage et e) l'application expérimentale en
particulier: aa) des Programmes d 'études, des Programmes analytiques et des méthodes
d'enseignement, bb) matériel pédagogique de toute nature, cc) pratiques pédagogiques
innovantes, dd) actions innovantes et créatives, ee) programmes d'évaluation de la
qualité du travail éducatif et l'infrastructure matérielle et technique des unités scolaires
et ff) de nouveaux modeéles d'administration et de fonctionnement de l'école .

Selon I’article 39 de la loi ci-dessus I’administration des Ecoles Modéles et
Experimentales s’accomplit au niveau national par “le Comité directeur des Ecoles
Modéles et Expérimentales (DEPPS) " et au niveau de 'unité scolaire par “aa) le Conseil
de surveillance scientifique (EP.E.S.), bb) le directeur, cc) le directeur adjoint et dd)
I'association des enseignants de chaque P.P.S”. Ces lignes démontrent deux innovations

au domaine de I’administration des P.P.S. par rapport aux autres écoles publiques: le role
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administratif attribu¢ a D.E.P.P.S. et celui de ’EP.E.S. au sein de 1’établissement
scolaire.

La loi 4692/2020 (FEK 111/A°/2020) définit les responsabilités de D.E.P.P.S. au temps
présent qui sont: la mise en ceuvre de la politique éducative sur les P.P.S., la suggestion
au Ministre de 1'Education et des Cultes pour la création, la caractérisation ou la
déclassification d'une école en tant qu’Ecole Modéle ou Expérimentale, la connexion et le
conteu de la coopération des P.P.S. avec les Facultés Universitaires, les critéres
d'évaluation des enseignants, toute question relative a l'application de la procédure de
loterie pour l'admission a une Ecole Expérimentale, le type d'examens ou de test
(compétences), le processus de candidature, le temps, les instruments et la procédure des
examens ou du test (compétences) d'admission a une Ecole Mod¢le, la modification du
programme d'enseignement des enseignants, qui servent au P.S. et PEL.S. D.E.P.P.S.
approuve, aprés 1’accord du LLE.P., la modification du programme analytique et horaire
des PPS sur proposition des Conseils de surveillance scientifique (EP.E.S.) concernés,
les activités de recherche des P.P.S. et leur coopération avec les Facultés Universitaires,
édicte le reglement unifié du fonctionnement des Groupes d’excellence et de créativité et
organise des jeux d'étudiants dans les domaines dans lesquels les Groupes operent.
Suivant la loi 4692/2020, D.E.P.P.S. établit les Comités régionaux des Ecoles Modéles et
Expérimentales et les Conseils de surveillance scientifique (EP.E.S.).

D.E.P.P.S. se compose par un professeur d’un établissement d'enseignement supérieur
grec avec une matiére liée aux Sciences de 1'éducation, en tant que président, un membre
du Conseil d'Administration de I'LE.P., en qualit¢ de Vice-président, un membre du
personnel enseignant et de recherche d'un établissement d'enseignement supérieur grec,
avec une matiére liée aux Sciences de 1'éducation, deux Coordinateurs de projet éducatif
(S.E.E.), un du primaire et un de I'enseignement secondaire.

Le Conseil de surveillance scientifique (EP.E.S.) de chaque Ecole Modéle ou
Expérimentale est composé de cinqg membres, un professeur d’un établissement
d'enseignement supérieur grec avec une matiére liée aux Sciences de 1'éducation, en tant
que président, un Coordinateur de projet éducatif (S.E.E.) qui a la responsabilité

pédagogique du P.S. ou PEL.S, le Directeur de I'école et deux professeurs qui sont
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sélectionnés sur la base de leurs diplomes universitaires et aprés évaluation de leur offre a
1'école.

Suivant la loi 4692/2020, le Conseil de surveillance scientifique (EP.E.S.) de chaque
Ecole Modéle ou Expérimentale, a la responsabilité de la direction pédagogique et
scientifique de 1'école, afin de planifier ses activités de recherche et d'enseignement. Le
Conseil de surveillance scientifique (EP.E.S.) décide de la création de Groupes
d’excellence et de créativité, sur proposition de I'association des enseignants, suggére au
D.E.P.P.S. la réforme du programme détaillé et horaire afin de mettre en ceuvre des
innovations, de faire fonctionner les Groupes, des programmes de recherche, de coopérer
avec d'autres écoles dans le pays ou a l'étranger et de prendre d'autres initiatives dans la
planification des activités scolaires, en fonction des besoins particuliers, des priorités de
recherche et des conditions de fonctionnement et en outre suggére au D.E.P.P.S. la
cooperation de I’Ecole Modéle ou Expérimentale avec les établissements d'enseignement
supérieur, les organismes de recherche et les institutions d'utilité publique.

La sélection des éléves participant aux Groupes d’excellence et de créativité se fait par
des tests de compétences et d'intéréts entre les €éléves de I'école et les écoles voisines, a
moins que le responsable du Groupe ne propose d'autres procédures de sélection. Les
Groupes fonctionnent selon I'horaire quotidien normal a une heure déterminée par chaque
¢école. Pour que la participation des étudiants au Groupe soit considérée comme réussie, il
faut: a) une présence systématique (I'étudiant ne peut s'absenter plus de 8 ou 16 heures
d'enseignement par an, selon que la durée du programme est respectivement de 40 ou 80
heures) et b) 1'élaboration des travaux ou la réalisation de tout autre projet qui leur est
confié¢ par le(s) responsable(s) du Groupe. Les ¢étudiants qui ne remplissent pas
systématiquement les obligations ci-dessus perdent le droit de continuer a participer au
groupe. Apres avoir réussi la participation au groupe, 1'étudiant recoit un certificat de
participation réussie. Les heures de fonctionnement hebdomadaires minimales d'un

groupe sont les deux heures d'enseignement et le maximum est de quatre heures.
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PARTIE Il CADRE PRATIQUE
CHAPITRE I: La recherche

I.1. Hypothéses de départ de la recherche

Afin de démontrer comment et a quel degré la 1égislation éducative concernant le FLE
est apte a servir un enseignement motivant et stimulant de la langue étrangeére au
secondaire dans les écoles publiques grecques, nous réalisons une recherche selon notre
hypothése de départ suivant laquelle le cadre institutionnel prévu par le Ministére de
1’Education Nationale Hellénique ne facilite pas I’apprentissage du FLE au secondaire.
Puisqu’un grand nombre d’enseignants enrichissent leurs cours avec des taches
motivantes et des techniques diverses et entreprennent des programmes
interdisciplinaires, de perspective culturelle et interculturelle nous essaierons démontrer
comment le cadre institutionnel des Ecoles Modéles et Expérimentales publiques pourrait
fonctionner comme un outil efficace pour les enseignants par rapport a 1’horaire, au choix
des sujets des activités, a la collaboration entre collégues, a I’innovation et a la
participation des apprenants et se prouver étre favorable pour I’enseignement du FLE

dans toutes les écoles publiques.

|.2.Méthodologie de recueil de données de la recherche

Nous réalisons une recherche qualitative d’approche explicative “qui examine des
réponses a des questions concernant “pourquoi” et “comment” se produit le
phénomene” (Milienos, 2020, 31).

Les conditions d’¢éloignement social imposées par la pandémie du COVID-19 ne
nous ont pas permis de réaliser une recherche d’observation participante comme prévu.
Nous utilisons donc deux outils distincts: le questionnaire et 1’entretien comme le
souligne Efthimiadou (2019),”!’entretien guidé et semi-directif, a partir d’'une liste

d’items plus ou moins larges en fonction de la problématique visée et traité librement par
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la personne interviewée”. Selon Ch. Puren (2013, 39, les entretiens permettent
d’approfondir certains thémes et de travailler sur les dimensions cognitive, affective et
volitive des acteurs, autrement dit leurs savoirs, leurs convictions, leur vécu, leurs
sentiments et leurs motivations.

Nous avons contacté les enseignantes (toutes des femmes), par téléphone, par SKYPE
et WEBEX pour expliquer la nature de notre recherche et sa problématique. Le
déroulement des entretiens s’est réalisé¢ pendant les mois de février et mars 2021, dans

une ambiance amicale et compréhensive.

|.3.Présentation des axes des entretiens

Les caractéristiques d’un entretien semi directif se focalisent sur un « Spectre de
données obtenues trés large: — Faits, comportements — Avis, jugements, opinions,
croyances, — Emotions...un entretien permet également de: 1. S’adapter en cours de
réalisation (selon les réponses, les attitudes, le temps disponible...) 2. Traiter certains
sujets en profondeur (grdce a la non-directivité notamment) » (Bachelet, novembre 2012,

p. 3, cité par Efthimiadou).

Afin de soutenir nos entretiens semi-directifs nous présentons leurs axes sous forme de
questionnaire. Il y a six questions ouvertes ou les enseignantes interrogées sont libres de
répondre comme elles veulent comme le propose De Singly (2012,65), alors s’exprimer
plus librement et donner plus d’informations. Nous avons choisi de discuter sur des sujets
concernant les conditions générales auxquelles les enseignantes doivent faire face: le
nombre des établissements scolaires ou elles sont appelées a enseigner, le nombre
d’¢éléves dans la classe et leur niveau de connaissance du frangais (axes 1,2,3). Nous
avons discuté¢ sur la demande probable de la part des ¢éléves pour de [aide
complémentaire afin de passer une épreuve de francais aux examens panhélleniques ou

pour le KPG (axes 4,7).

Les enseignantes interviewées ont mis le point sur le sujet crucial de la motivation et les
techniques, les outils ou idées innovantes pour y arriver (axes 5,6) par rapport au cadre
institutionnel qui détermine 1’enseignement du FLE dans les écoles publiques et celui des

Ecoles Mod¢les et Expérimentales et leurs différences possibles (axes 10,11). Nous nous
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sommes interrogés sur les conditions dominantes dans I’¢tablissement scolaire par
rapport au personnel, la collaboration et le matériel que les enseignantes ont dans leur
disposition pour accomplir leur ceuvre (axes 8,9). Enfin, les enseignantes se sont
exprimées sur I’actualité et I’intention du Ministére de I’Education et des Cultes de

multiplier le nombre des Ecoles Mod¢les et Expérimentales (axe 12).

1.4 Le profil des enseignantes interviewées

Nous avons interviewé dix enseignantes du FLE, entre 40-50 ans qui enseignent le
frangais dans des écoles publiques. Afin de rechercher leurs expériences par rapport aux
deux cadres, celui des écoles publiques générales et celui des Ecoles Modéles et
Expérimentales, nous avons choisi cing qui enseignent le frangais dans des écoles
publiques générales et cinq dans des Ecoles Modéles et Expérimentales.

Toutes les enseignantes des Ecoles Modéles et Expérimentales sont titulaires d’un Master
et parmi elles, une est titulaire d’un Doctorat, trois se trouvent a Athénes et deux en
province. Parmi les enseignantes des autres écoles, trois se trouvent en province et deux a

Athénes, les trois étant titulaires d’un Master et deux d’une Maitrise.

Lieu et type d' établissement

10

Enseignantes

Athénes Province Ecoles Publiques Ecoles Modéles et
Expérimentales
Lieu/ Type
Tableau 3

Les données démographiques des interviewées
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Etudes

10

Enseignantes
(%3]

Master Doctorat Maitrise

Niveau

Tableau 4
Etudes des interviewées

CHAPITRE Il: Les résultats de la recherche

11.1 Les conditions générales

Comme enseignantes du FLE nous nous concernons largement sur les conditions de
travail dominantes relativement aux établissemnets, 1’équipement, le potentiel des
classes, les horaires. Nous avons commencé nos entretiens en discutant avec nos
interviewées sur le nombre d’établissements ou elles doivent se déplacer pour accomplir
leur horaire d’enseignement du francais (axe 1 Dans combien d’établissements scolaires
enseignez-vous le FLE?), le nombre d’¢éléves dans leurs classes de langue (axe 2 Combien
d’éleves au moyen y-a-t-il dans vos classes?) et le nombre de ceux qui font des cours
particuliers (axe 3 Combien d’éleves parmi eux au moyen font des cours particuliers?).

Le nombre d’établissement est rarement un (une seule enseignante) tandis que

d’habitude le déplacement se fait dans deux a cinq écoles différentes. Le nombre d’éleves
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varie entre les 12 et les 28 tandis que trés peu entre eux sont ceux qui font des cours

particuliers.

11.2 Le travail supplémentaire

Parmi les enseignantes du FLE au lycée une seule nous a répondu positivement a 1’axe
4 (Parmis vos éleves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de [’aide complémentaire
afin de passer les examens panhélleniques?) concernant I’intérét probable des apprenants
pour de I’aide supplémentaire aux examens panhélleniques, en mentionnant que deux
¢léves ont fait preuve d’intérét. Notons ici que le frangais est une des matiéres spéciales
indispensables pour les études dans plusieurs Départements Universitaires en Grece.

Comme nous I’avons déja mentionné, le Programme d’Etudes Intégré (EPS-XG), entré
en vigeur par arrété ministériel en 2016, (PEK 2871/1. B’/9-11-2016), prend soin de
combiner la demande de cértifications et le cadre de I’enseignement des langues
¢trangeres dans I’école publique grecque, en introduisant un dipldme de compétence
langagiére surveillé et fourni par DIEtat: le Certificat National de Compétence
Linguistique (KPG) (®EK 186/t.A°/16-11-1999). A cette occasion, nous avons discuté
avec nos interviées sur I’axe 7 (Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non,
pourquoi?) pour faire surgir la connexion ou les obstacles de connexion du KPG avec
I’enseignement du FLE dans I’école publique, ’intérét ou le desintérét de la part des
enseignantes pour sa préparation et de la part des apprenants pour 1’obtenir.
Trois sur cinq enseignantes des Ecoles Modéles et Expérimentales préparent leurs
apprenants pour les examens du KPG et progressivement les éléves s’habituent a cette
évolution au sein de I’enseignement du FLE dans 1’établissement scolaire. De méme pour
les autres écoles publiques: deux sur cing enseignantes préparent leurs apprenants pour le
KPG tandis que les autres remarquent le desintérét des apprenants. Enseignante 2 (E2):
“Il n’y a pas d’intérét de la part des éléves, le niveau est en géneral trés bas. Puis, une
telle initiative n’est favorisée ni par le grand nombre d’éléves ni par le nombre d’heures

didactiques”, le niveau qui est tres bas et le nombre limité d’heures didactiques.
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11.3 Pratigues motivantes et outils pédagogiques

Avec les axes 5 (Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour vos
apprenants?) et 6 (Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée
stimulante?) nous souhaitons mettre le point sur la grande question de la motivation et les
outils pour susciter 1’intérét des apprenants du FLE au secondaire. Il semble que toutes
les enseignantes s’accordent sur un enseignement plus ludique avec I’exploitation de
documents authentiques concernant 1’actualité francaise et celle d’autres pays
francophones (Enseignante 5 (E 5) dans une Ecole Expérimentale a Athénes:
“L’exploitation des chansons et des vidéos qui concernent la France et d’autres pays
francophones”). Plus précisement cing sur dix proposent les jeux, Enseignante 2 (E 2):
“Parfois on joue aux jeux (pantomime, jeux de role, jeux de société, jeu du pendu etc”,
quatre sur dix les projets et huit sur dix 1’exploitation des chansons, des vidéos et des
films.

Pour I’axe 6: les Nouvelles technologies se trouvent au premier rang. Les enseignantes
utilisent ’ordinateur et le tableau interactif, quand disponible, Enseignante 2 (E 2):
“Jutilise les multimédias, des chansons ou des films...”, Enseignante 5 (E 5): “Je
travaille avec les ressources et les sites pédagogiques sur Internet, comme p.e. TV et je
leur propose des activités de compréhension orale et écrite en leur montrant des vidéos et
des photos...”. A souligner, utilisation fructive du téléphone portable puisque, selon
I’opinion de trois sur dix des enseignantes, tous les éléves apportent leur portable a
I’école, il n’y a donc qu’a le rendre utile au cadre de quelques activités de devoir a la
maison, Enseignante 8 (E 8): “Je leur propose de créer leur propre vidéo avec
["application du Tic Toc a l’occasion du sujet traité pendant le cours et le présenter a
leurs camarades. Ils sont appelés a integrer des éléments culturels ou de la vie
quotidienne. Ca les motive beaucoup et favorise l’interaction! Autres idées stimulantes
résultent par les applications Kizoa et TTS Reader qui diversifient beaucoup
[’apprentissage et favorisent l'implication, méme des plus faibles d’éleves”. La méme
enseignante a souligné la valeur de I’utilisation du site de 1’école ainsi que de la

plateforme de la classe électronique: “La classe électronique fonctionne dans notre école
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depuis dix ans et c’est un site utilisé par tous les enseignants de [’école. Les éleves
peuvent y faire monter des devoirs, des vidéos, des photos..." .

Pour sept sur dix des enseignantes les activités devraient étre diversifiées tout au long de
I’année scolaire demandant de la créativité. L’enseignante 6 (E 6) a répondu que le
besoin “pour [’implication active de [’'apprenant dans des tiches précises et des
pratiques d’autoévaluation”, tandis que six sur dix proposent de temps a autre le travail
collaboratif en tandem ou en groupe.

Autre expérience qui motive les apprenants selon 1’Enseignante 8 (E 8) se réalise dans
une école Modéle d’Atheénes au sein du programme Jules Vernes ou une enseignante
francaise, détachée pour un an en Gréce, enseigne pour quelques heures le frangais dans
I’école et a I’Institut Frangais d’Athénes. La participation au concours de la Francophonie
gagne I’intérét des apprenants ainsi que la participation aux activités des programmes
Erasmus+ et eTwinning. Cependant, la moitié¢ des enseignantes expriment 1’opinion que
la préparation de tels échanges est exigeante et présuppose une bonne collaboration au
sein de I’ Association des Enseignants de I’école.

C’est exactement cette dynamique sur laquelle nous avons voulu discuté avec I’axe 8
(La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement scolaire
contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment?) concernant le réle de
la collaboration avec le Principal et les collégues comme facteur fortifiant pour I’ceuvre
éducative et pédagogique. Toutes, sauf une des enseignantes se sont exprimées
positivement pour le degres de collaboration de la part du Principal et de leurs collegues,
Enseignante 4 (E 4) « il dispose la salle ou il y a un projecteur ou des moyens
audiovisuelles», Enseignante 2 (E 2) « Le Principal essaie de fournir tous les moyens
disponibles afin de nous faciliter (ordinateurs, projecteurs, photocopies etc) ».

Les enseignantes des écoles Modeles et Expérimentales ont insisté stablement sur le
phénomene qu’il y a un grand nombre de projets indisciplinaires en marche dans leurs

écoles, fait qui surgit de la volonté de collaboration et du climat favorable envers
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I’innovation, Enseignante 5 (E 5) « tout a fait, car on participe a des stages, on s 'informe
sur les nouvelles initiatives et pratiques des uns et des autres, on échange des idées
innovantes, on collabore pour la réalisation d’'un projet ». Enseignante 8 (E 8) « Le
Principal ainsi que mes collegues sont trés collaboratifs. Nous réalisons des projets
interdisciplinaires. Le Principal est trés ouvert a ['innovation », Enseignante 3 (E 3) « il
facilite mon ceuvre en général. Plutot en ne mettant pas d’obstacles! Il s accorde avec les

heures supplémentaires apres la fin des cours, il me supporte aupres les parents ».

Pratiques Motivantes

10

Enseignantes
] w 'S w

=

Jeux Projets Chansons, Vidéos, Films

Choix

Tableau 5
Pratiques motivantes

11.4 Le cadre institutionnel-Obstacles et faiblesses

Nous avons déja présent¢ de facon analytique le cadre institutionnel pour
I’apprentissage du FLE dans les écoles publiques grecques. Par le biais des axes 9 (Quels
sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du FLE?) et 10
(Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant I’enseignement
du FLE dans les écoles publiques grecques? (Nommez 3) nous avons essayé¢ de discerner
les attitudes des enseignantes par rapport a ce cadre. Elles s’expriment: Enseignante 2 (E

2): “Le grand nombre d’éleves, les livres inadéquats, la place inférieure du francais par
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rapport aux autres matieres”’, Enseignante 3 (E 3): “I. Je change d’école presque toutes
les années. 2. Manque d’infrastructure technologique 3. Manque de collaboration, coté
mes collegues”, Enseignante 7 (E 7) :“a. L’horaire diminué de [’enseignement de la
langue étrangere, b. Les manuels scolaires, c. Le manque d’appareils de bonne qualité et
de linternet effectif a ’école”’, Enseignante 6 (E 6): “La médiocrité des manuels utilisés
(surtout au lycee), b. La demotivation d’un grand nombre d’apprenants c. Le manque
d’équipements technologiques en classe de langue, le sous-équipement du matériel
numérique”, Enseignante 5 (E 5): “Les manuels qui ne sont pas trés adaptés aux besoins
du cours, le fait que chaque année j’enseigne dans un autre établissement, |’équipement
technologique qui est souvent insuffisant dans les écoles publiques”, Enseignante 1 (E 1):
“Les livres n’aident a rien. Par contre rendent notre travail pénible. Pas d’aide au
domaine de promotion de la langue de la part de [’Institut”.

Nous avons constaté que les enseignantes des écoles publiques générales mettent le
point uniguement sur les points faibles du cadre institutionnel, Enseignante 2 (E 2): “- Je
crois que le fait que le FLE n’appartient pas aux matiéres examinées aux examens de
juin (ni au collége ni au lycée) rend le cours moins important aux yeux des éleves et de
leurs parents — Le FLE n’est pas lié aux examens du KPG — Au lycée, on trouve dans la
classe du FLE des éleves qui ont été enseignés |’allemand (quand le nombre d’éleves qui
ont été enseignés l’allemand au colége ne suffit pas pour la création d’'une classe
d’allemand), ” Enseignante 3 (E 3): “I. Livres inconvenables, vieux, sans intérét, 2.
Mangque de formation continue, 3. Insuffisance des heures d’enseignement”.

De leur c6té, les enseignantes des €coles Modéles et Expérimentales ont nommé
comme points forts, Enseignante 7 (E 7) : “Le bon niveau d’un grand nombre des éléves,
une forte motivation”, Enseignante 6 (E 6): “a. Favoriser les pratiques éducatives
innovantes b. Favoriser la participation a des projets collaboratifs, a des concours c.
Favoriser I’émulation au sein de la classe mais il y a toujours le piége d’un climat de
forte concurrence préjudiciable pour les éleves” Concernant “le bon niveau”, cela se
réfere surtout aux éléves des écoles Modeles ou ils font des études aprés avoir passer des
examens. Comme points faibles nous trouvons selon I’Enseignante 7 (E 7): “a. Le grand

effectif des éléves b. Ce serait mieux s’il y avait des niveaux. La langue étrangere devrait
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étre enseignée dans “‘des ateliers de langue” que dans des classes traditionnelles” tandis
que

deux enseignantes (1,5) dans des écoles Expérimentales trouvent que le cadre
institutionnel est pareil pour tous les types d’écoles publiques ne présentant pas de points

forts et faibles diversifiés.

Points-Faibles

10

4

3

2

1 i B
: ]

Enseignantes

Livres Promotion de la Nombre Pasde liaison  Changement Mangque Horaire Manque
langue d'éléves avec KPG fréguent d’'équipement d'intérét de la
d’établissement technologique part des éleves
scolaire
Obstacles
Tableau 6
Obstacles

I1.5 Les différences possibles des deux cadres et leur apport a I’apprentissage

La discussion sur I’axe 11 (Y-a-t- il des différences entre le cadre institutionnel
concernant l’enseignement du FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Modeles
et Expérimentales? Si oui, lesquelles?) nous a guidés a discerner les attitudes des
enseignantes sur les différences possibles des deux cadres institutionnels et la facilitation
qu’elles pourraient fournir a I’ceuvre des enseignantes, comme nous les avons présentées
auparavant. Trois sur cing des enseignantes dans des écoles publiques ne reconnaissent

pas de différences entre les deux cadres. En commentant la zone des Groupes existant
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dans la majorité des Ecoles Modéles et Expérimentales, Enseignante 2 (E 2) a répondu:
“En ce qui concerne la zone des Groupes, je trouve que dans les programmes des écoles
classiques on travaille de la méme fagcon”. Deux sur cinq des enseignantes des Ecoles
Modg¢les et Expérimentales ont répondu négativement a cette question. Les trois entre
elles ont nommé des différences, Enseignante 6 (E 6): “a. On met ['accent sur
l’innovation dans [’éducation. b. On met en place de nouvelles méthodes
d’apprentissage. c. On met en ceuvre des recherches et des expériences pédagogiques. d.
On favorise la collaboration entre les écoles publiques et les enseignant(€)s (réalisation
de projets pédagogiques communs)”. Deux enseignantes sur dix ont mis 1’accent sur le
niveau de connaissances des éléves des Ecoles Mod¢les, Enseignante 7 (E 7): “le niveau
de connaissances d’'une majorité des éleves est trés élevé, ils sont trés motivés”,
Enseignante 9 (E 9): “Les examens d’entrée pour une école Modeéle garantit un niveau

i

tres éleve 7.

Différences entre les écoles publiques /P.P.S.
2 2
2 |
‘ |
3 1
= Non = Pas au courant

= Oui, Plus de moyens = Oui, Innovation-Recherche

= Oui, Collaboration entre les écolesfenseignants = Oui, Niveau des connaissances des éléves

Tableau 7
Les différences entre les deux types d’écoles

11.6 Pour ou contre la multiplication des Ecoles Modéles et Expérimentales?

Afin de clore nos entretiens, nous avons discuté sur la volonté actuelle du Ministére de
I’Education et des Cultes d’augmenter le nombre des Ecoles Modéles et Expérimentales
(axe 12 A linstant, le Ministére de I'’Education et des Cultes favorise la multiplication

des Ecoles publiques Modéles et Expérimentales. Qu’en pensez-Vous?).
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Les réponses différent: trois sur cinq dans des écoles générales sont contre, parlant de
distinction injuste et de droits de travail des enseignants, Enseignante 2 (E 2): “Je suis
contre étant donné que la multiplication de ce type d’école créerait des écoles de deux
vitesses. Surtout dans les petites villes, [’existence de telles écoles créerait des probléemes.
Les meilleurs éleves seraient concentrés tous dans une école. En outre, les droits de
travail des enseignants seraient menacés . Enseignante 4 (E) en est pour, en déclarant
que “Les Ecoles Modéles et Expérimentales favorisent les méthodes modernes et les
nouveautés éducatives. Elles favorisent la découverte et la créativité” et Enseignante 9
soutient qu’ “ I/ ne suffit pas de “baptiser” une école Expérimentale mais soutenir sa
fonction avec des moyens technologiques, avec la formation continue des professeurs, le
nombre suffisant des enseignants”.

De leur coté les enseignantes dans des Ecoles Modeéles et Expérimentales déclarent:
Enseignante 5 (E 5): “Je crois que c’est une proposition intéressante, du fait que les
éleves auront la possibilité de participer a des programmes innovants, faire des échanges
scolaires (Erasmus), se mettre en contact avec d’autres éléves et collaborer avec
d’autres écoles ou Universités, participer a des forums et réaliser des projets d’une
manieére plus immédiate, plus claire et précise que dans les autres écoles publiques ot
tout cela n’est pas évalué et apprécié”, Enseignante 7 (E 7) propose “Un réseau d’écoles
ZEP, comme en France, serait plus efficace pour le systeme éducatif et les éleves” et
Enseignante 1 (E 1): “Il faut plutét préciser le cadre des Ecoles Modéles et

Expérimentales avant d’en multiplier le nombre”.

11.7 Approche critique des résultats

Les entretiens présentés ci-dessus avec dix enseignantes du FLE, cinq dans des écoles
publiques générales et cing dans des Ecoles Modéles ou Expérimentales, nous ont guidés
dans un champ fécond de recherche: d’une part sur les pratiques adoptées par rapport a la
motivation de leurs apprenants au secondaire et de 1’autre par rapport au cadre
institutionnel pour I’enseignement des langues etrangeres en Grece.

L’analyse des réponses montre que les enseignantes essaient de mettre en marche des

techniques pour capter I’intérét des apprenants. En reconnaissant le role important de la
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motivation dans une classe du FLE, les enseignantes évitent la répétition en guidant leurs
apprenants vers I’anticipation d’une réussite et du plaisir de I’apprentissage du FLE. Elles
varient leur cours, elles utilisent des documents authentiques, elles font des projections de
films et de vidéos, elles analysent de chansons frangaises, elles proposent des jeux
différents et des jeux de role, elles encouragent les éléves a la participation avec des
projets en groupe et des moyens qui leur sont proches: les outils numériques, le portable,
le tableau interactif. Toutes ces pratiques sont au service d’une pédagogic des
intelligences multiples favorisant 1’interaction et le sentiment de 1’auto-efficacité tant de
la part des apprenants que de la part des enseignantes.

En outre, il y a de I’'intérét pour la participation a des concours et des programmes
Erasmus+ méme si le travail préparatif est trop exigeant par rapport a leurs conditions de
travail: déplacement dans plusieures écoles, changement d’école souvent, effectif des
classes.

Les enseignantes, pendant les conditions du confinement a cause du Covid 19 ont

exploité le site de I’école, le padlet de la classe, la classe inversée dans le but d’un
enseignement hybride efficace.
Il semble que tout un éventail de choix est familier pour la totalité des enseignantes afin
de gagner le pari de la motivation des apprenants au secondaire. En méme temps la mise
en scéne de toutes ces idées stimulantes heurte aux inconvenances multiples du cadre
institutionnel grec qui domine I’enseignement des langues dans les écoles publiques.
Le but du EPS-XG, théoriquement, indépendant des décisions du Ministére de la
politique financiére, prévoit ’acquisition du niveau Al+ pour le frangais en troisiéme du
college aprés 100 heures d’apprentissage. La diminution des heures et le fait qu’il n’y a
de suite de I’apprentissage au lycée que de fagon fragmentaire, ou le FLE est une matiere
de choix, posent des obstacles concernant le maintien de I’intérét des apprenants pour la
deuxieme langue etrangere.

La non-obligation de la liaison de 1’apprentissage avec [’acquisition du KPG est
d’importance majeure: cette faiblesse du cadre prive les apprenants d’une certification
qui renforcerait leur motivation et leur sentiment d’auto-efficacité. En outre, la liaison
du KPG avec I’école publique pourrait ajouter de la valeur au systéme éducatif lui-méme,

ainsi qu’a I’apprentissage des langues etrangeres.
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Trés souvent, le passage du primaire au secondaire est marqué par le changement
obligatoire de I’enseignement de la deuxiéme langue etrangere a la lére du college
lorsque les apprenants sont obligés d’assister au cours de la langue majoritaire, manque
de placement de professeur de francais de la part du Ministére dans 1’Etablissement
scolaire.

Le grand effectif des classes et le placement des apprenants pas dans des ateliers de
langue mais sans discernement de niveau dans le méme cours, fait trés souvent stagner
leur motivation. La situation devient plus compliquée a cause des manuels vieux et sans
intérét et le manque d’equipement technologique qui perturbe plusieures établissements
scolaires, comme mentionné par la majorité des enseignantes.

De I’autre c6té, les enseignantes dans les écoles publiques générales -et quelques unes
des Ecoles Modeles et Expériméntales-, semblent avoir une idée assez vague par rapport
aux différences du cadre institutionnel des Ecoles Modéles et Expérimentales. Par
conséquent NOUS remarquons un taux égal concernant I’avis positif ou négatif sur la
question de la multiplication des P.P.S. 1l y a quand méme une conception forte que ce
type d’écoles sont équipées d’un meilleur équipement technologique et on y promeut
I’innovation pédagogique et la collaboration interdisciplinaire. Le niveau trés avancé des
¢leves des écoles Modéles rend d’elles une différenciation inévitable concernant la

motivation de la communauté de 1’établissement scolaire dans son entité.

CHAPITRE 11l Les Groupes: une occasion de réalisation de Pratigues

pédagogiques innovantes

Une caractéristique clé des PPS est le fonctionnement des Groupes, qui s'adressent a la
fois aux éleves de I'école et a ceux d'autres écoles. Leur objectif est d'aider les éléves a
développer leurs penchants et de leur donner l'opportunité de s'engager de manicre
créative avec les choses qui les intéressent. Le theme des Groupes peut varier en fonction
des intéréts a la fois des éléves qui y participent et des enseignants qui sont responsables
de leur fonctionnement. Grace au travail dans les Groupes, les éléves peuvent s’ impliquer

a des pratiques motivantes: monter une représentation théatrale, participer a des concours
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en Gréce ou a l'étranger, écrire un livre, participer a un voyage dans une autre ville ou

obtenir un certificat de langue étrangere, ou simplement.. se réjouir du “voyage” qu'ils

ont fait, en compagnie de leurs professeurs et camarades de classe.

Les propositions suivantes ont ¢été réalisées dans des PPS dans le cadre du

fonctionnement des Groupes et nous les présentons comme example de pratiques

motivantes pour les apprenants.

IV.1 “CREATION D'UNE EMISSION DE RADIO”

DESCRIPTION DU CADRE DE L'ACTION
POUR UNE APPLICATION PLUS LARGE

ECOLE: ECOLE EXPERIMENTALE
CATEGORIE Pratique pédagogique innovante dans une langue étrangére
D'ACTION
TITRE DE L'ACTION: | CREATION D'UNE EMISSION DE RADIO DUREE DE 6 HEURES
L'ACTION: D’ENSEIGNEME
NT
ENSEIGNANT RESPONSABLE | v SPECIALITE Enseignant du
FLE
ENSEIGNANTS COLLABORATEURS PAR SPECIALITE
X SPECIALITE | Enseignant
d’Informatique
2. SPECIALITE
MISE EN CEUVRE DE L'ANNEE 2015- DEPARTEMENTS D'ECOLE TOUS LES
SCOLAIRE: 2019 PARTICIPANTS: DEPARTEMENTS
SECONDAIRES DE
LANGUE FRANCAISE
NOMBRE DES ENSEIGNANTS 2 ELEVES: 15 | AUTRES:
PARTICIPANTS:
OBJECTIF DE FAMILIARISATION AVEC LE DISCOURS ECRIT ORAL ET LA LANGUE DES MEDIAS,
L’ACTION: EXPLOITATION DES POSSIBILITES DES JEUNES ENSEIGNANTS

BREVE DESCRIPTION DE LA MISE EN CEUVRE (100 mots)

——
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L'objectif principal de I'action est la production d'un discours oral écrit. Plus précisément, les éléves
développent leurs compétences linguistiques (vocabulaire, grammaire, syntaxe) tout en se familiarisant avec
les logiciels d'enregistrement, le montage, le mixage sonore, etc.). lls affinent également leur pensée critique
et créative grace a l'apprentissage et a la collaboration en équipe et cultivent leur capacité esthétique.

RESULTATS - SUGGESTIONS (100 mots)

C'est amusant
Introduit une langue parlée vivante dans la classe

Permet aux éléves de s'exprimer oralement par un discours oral écrit

Eveille la compétence artistique et intellectuelle des éléves avec la création sonore (son en arriére-
plan, environnement sonore, signal de diffusion, jingle, etc.)

Une éducation aux médias est effectuée (les éléves se familiarisent avec les logiciels
d'enregistrement, le montage, le mixage).

LIEN DE PUBLICATION DE L'ACTION | oottt

CATEGORIES INDICATIVES D'ACTION

Pratique pédagogique innovante

Recherche en milieu scolaire

Activité administrative innovante

Mise en ceuvre expérimentale de programmes nouveaux ou modifiés

Développement professionnel des enseignants

A e

Elaboration et documentation de nouveau matériel pédagogique

IV.2 “LUTTES RHETORIQUES EN FRANCAIS”

DESCRIPTION DU CADRE DE L'ACTION
POUR UNE APPLICATION PLUS LARGE

ECOLE: ECOLE EXPERIMENTALE
CATEGORIE Pratique pédagogique innovante dans une langue étrangére
D'ACTION Mise en ceuvre expérimentale de programmes nouveaux ou modifiés
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TITRE DE LUTTES RHETORIQUES EN FRANGAIS DUREE DE 3 FOIS
L'ACTION: L'ACTION: PAR AN
ENSEIGNANT RESPONSABLE | coveeeeeeeeeeeeee e SPECIALITE | Enseignant du
FLE
ENSEIGNANTS COLLABORATEURS PAR SPECIALITE
T T SPECIALITE | Enseignant du
Grec Ancien et
Moderne
p 2 R SPECIALITE | Enseignant du
Grec Ancien et
Moderne
MISE EN CEUVRE DE L'ANNEE 2016- DEPARTEMENTS D'ECOLE TOUS LES
SCOLAIRE: 2019 PARTICIPANTS: DEPARTEME
NTS
SECONDAIRE
S DE LANGUE
FRANCAISE
NOMBRE DES ENSEIGNANTS 3 ELEVES: 40 AUTRES 2
PARTICIPANTS:
OBJECTIF DE AMELIORATION DE LA PRODUCTION DE DISCOURS ORAL EN LANGUE FRANCAISE,
L’ACTION: DEVELOPPEMENT DES ARGUMENTS

BREVE DESCRIPTION DE LA MISE EN CEUVRE (100 mots)

L'objectif principal de I'action est la production de discours écrit et oral. Plus précisément, les étudiants sont
invités a analyser un sujet afin de comprendre la structure linguistique de la langue frangaise, de développer
leur capacité de communication avec des codes linguistiques et non linguistiques, d'aiguiser leur pensée
critique et créative et de cultiver I'apprentissage et la collaboration en groupe. En méme temps, ils
enrichissent leur connaissance de la langue frangaise, tout en acquérant la capacité rhétorique d'un

locuteur naturel. Enfin, ils gagnent en confiance, cultivent I'écoute active et se forgent des attitudes et des
comportements en tant qu'étudiants - citoyens de demain, face aux problémes modernes.

RESULTATS - SUGGESTIONS (100 mots)

Familiarisation et développement d'attitudes et de comportements positifs a I'égard de la langue
francgaise et de la culture francgaise, dans le but de développer des motivations pour I'apprentissage
de la langue.

» Approche émotionnelle et divertissante de la langue francaise

» Construire les connaissances de maniére exploratoire.

» Développement de compétences d'apprentissage collaboratif.
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Développement des compétences cognitives, émotionnelles et sociales
Connaissance des particularités du discours oral
Utilisation de nouvelles connaissances dans une nouvelle situation
» Compétences linguistiques et de communication
L'éléve développe les compétences suivantes:
» Capacité linguistique plus en détail:
1. Vocabulaire (lexique)
2. Grammaire
3. Voix, prononciation
4. Prosodie, ton

Capacité stratégique L'éléve apprend a gérer les difficultés présentées lors de sa communication,
avec des codes non linguistiques, par exemple les gestes, le ton, I'expression

Y V V

LIEN DE PUBLICATION DE L'ACTION | o e

CATEGORIES INDICATIVES D'ACTION

1.Pratique pédagogique innovante

2.Recherche en milieu scolaire

3.Activité administrative innovante

4.Mise en ceuvre expérimentale de programmes nouveaux ou modifiés
5.Développement professionnel des enseignants

6.Elaboration et documentation de nouveau matériel pédagogique

Remarque: Des actions de sujets indicatifs sont recherchées, avec clarté et brieveté, qui pourraient étre

appliquées par d'autres écoles.

V.3 ERASMUS KA+229 “JOURNEE MONDIALE DE LA POPULATION”

ECOLE: Expérimentale

CATEGORIE Pratique pédagogique innovante

D'ACTION

TITRE DE Participation au programme éducatif ERASMUS DUREE DE SEPTEMBRE 2018

L'ACTION KA+229, TITRE: «JOURNEE MONDIALE DE LA L'ACTION: —JUIN 2020
POPULATION»
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ENSEIGNANT RESPONSABLE: | e, SPECIALITE : | Enseignant du FLE

ENSEIGNANTS COLLABORATEURS PAR SPECIALITE :

T SPECIALITE: | Enseignant du Grec
Ancien et Moderne

2. | e, SPECIALITE: | Enseignant de la langue
Anglaise

MISE EN CEUVRE DE L'ANNEE SEPTEMB | DEPARTEMENTS ETUDIANTS DE LA 2éme CLASSE

SCOLAIRE RE 2018 — | D'ECOLE

JUIN 2019 | PARTICIPANTS: : B1,
B2, B3
NOMBRE DES ENSEIGNANTS 3 | ELEVES: 26 | AUTRES: | 1. Collége Jean Lachenal
PARTICIPANTS: Faverges, France

2. Agrupamento Vertical de
Escolas de Fragoso - Barcelos,

Portugal
3. L.E.S Santa Maria Aurelia,
Espagne
4. Liceul Teoric Sfanta Maria,
Roumanie
OBJECTIFS DE a) Promouvoir les droits de I'hnomme et sensibiliser les jeunes a I'élimination des inégalités et
L'ACTION: des discriminations et a la protection des réfugiés, b) cultiver les langues francaise et anglaise,

c) connaitre la culture des écoles partenaires et parmi les membres participants

BREVE DESCRIPTION DE LA MISE EN CEUVRE (200-300 mots)

Le programme est d'une durée de deux ans et au cours de I'année scolaire en cours les actions suivantes ont été mises
en ceuvre:

e Créer une «mosaique» avec des affiches des étudiants sur des notions différentes telles que la paix, la solidarité,
I'unité, I'amour, le volontariat, |'égalité.

¢ Interviewer et poser des questions a un réfugié par des étudiants pour un documentaire réalisé par I'Ecole

collaborative espagnole sur la vie d'un réfugié.

e Entretien entre les trois enseignants responsables et nos partenaires européens sur les objectifs et le contenu de
notre programme.

¢ Création d'une affiche sur le sujet de I'enfant - réfugié

e Créer une chanson et une vidéo sur les enfants - réfugiés et la soumettre au concours Bravoschool, pour les 17
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objectifs mondiaux de développement durable des Nations Unies
https://observatory.sustainablegreece2020.com/gr/schools-practices/binteo-me-8ema-ta-paidia-prosfyges.1305.html
* Voyage pédagogique en France (11/02 - 17/02/2019) dans le cadre de la coopération des écoles impliquées

e Exercice d'écriture créative sur "Monologues en mer Egée".

e Visite du lycée du soir d'Ag. Dimitriou avec un groupe d'étudiants, ol il y a un service d'intégration et d'éducation
des réfugiés et un entretien du directeur et des professeurs de I'école sur la maniére d'enseigner et en général sur les
réfugiés qui y étudient, avec la perspective de coopération au cours de la prochaine année scolaire.

RESULTATS - SUGGESTIONS (200 mots)

Les étudiants ont pris conscience des probléemes de droits de I'homme, en particulier des réfugiés, et ont développé
une conscience des problemes communs des peuples. Ils ont développé des initiatives et pris des actions de groupe,
ce qui a stimulé le sens du travail d'équipe et de l'interaction. Ils ont ressenti la joie de la création et leur confiance en
soi a été renforcée. Le voyage en France a élargi les horizons culturels des étudiants et renforcé la cohésion du groupe
européen au sens large.

Tout le matériel des actions a été publié sur le site officiel de I'ONU, qui soutient le programme.

LIEN DE PUBLICATION DE LACTION | oo

V.4 PROGRAMME INTERDISCIPLINAIRE FRANCOPHONE eTWINNING
TWINSERIE : AMOUR ET PREJUGES HIER ET AUJOURD’HUI

DESCRIPTION DU CADRE DE L'ACTION
POUR UNE APPLICATION PLUS LARGE

ECOLE:: Expérimentale
CATEGORIE Pratique pédagogique innovante
D'ACTION:
TITRE DE L'ACTION PROGRAMME INTERDISCIPLINAIRE DUREE DE | Une année
FRANCOPHONE eTWINNING LACTION: | ccopaire
TWINSERIE : AMOUR ET PREJUGES HIER
ET AUJOURD’HUI
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ENSEIGNANT RESPONSABLE: | i SPECIALIT | Enseignant

E: du FLE

ENSEIGNANTS COLLABORATEURS PAR SPECIALITE

T SPECIALITE: Enseignant du Grec
Ancien et Moderne

p 2 SPECIALITE: Enseignant du Grec
Ancien et Moderne

70 SPECIALITE: Enseignant d’Art

O SPECIALITE Enseignant de Musique

MISE EN CEUVRE DE 2018-19 DEPARTEMENTS I3 et B4

L'ANNEE SCOLAIRE D'ECOLE

PARTICIPANTS:
NOMBRE DES ENSEIGNANTS: 5 | ELEVES: | 50 | AUTRES | 250 éléves et 15

ENSEIGNANTS
PARTICIPANTS:

enseignants de 11
écoles (gymnases,
lycées) de 6 pays
(Belgique, Grece,
Espagne, Italie,
Rumanie, Tunisie)

Objectifs de
I’action:

> Ecriture collaborative en francais d'un roman en suites sur le théme d'un
amour entravé a notre époque, inspiré de la lecture du roman
chevaleresque Okassen et Nicolet.

> Cognitifs:

> Se familiariser avec la littérature et la culture de la langue étrangere
qu'ils apprennent

» Se familiariser avec la poésie des genres littéraires de I'histoire des
adultes et le roman en suites

Compétences :

Améliorer les compétences de communication en langue étrangére, les
compétences numériques, les compétences interdisciplinaires, la conscience et
I'expression culturelles

Cultiver les compétences du 2le siecle: pensée critique, communication,
créativité et collaboration

Compétences psychomotrices:

» Transmettre aux générations futures les valeurs des ceuvres littéraires
du passé.
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Transmettre aux générations futures les valeurs des ceuvres littéraires du
passé.

Contribuer au développement émotionnel des éleves par la négociation
d'enjeux d'importance mondiale, tels que I'amour, I'amitié, l'initiation et
la recherche d'identité, qui refletent les préoccupations communes des
adolescents,

Encourager la lutte contre la discrimination et la promotion de
I'acceptation de la diversité

Par l'initiation a la littérature francaise médiévale mais aussi a celles des
pays partenaires, les étudiants découvrent et apprécient le patrimoine
culturel européen et entament un dialogue interculturel autour de nos
points communs

Faire du patrimoine culturel une source d'inspiration pour la création
moderne

BREVE DESCRIPTION DE LA MISE EN CEUVRE (200-300 mots)

Approche interdisciplinaire, expérientielle et ludique (PBL) d'une ceuvre littéraire, utilisation des TIC.

Etape 0: Activités "Ice Breaker" Septembre-octobre.

Partenaires de rencontre, correspondance, logos.

Etape 1: Connaissance, découverte et exploitation du roman. Octobre - décembre

EOVIKEG OAdEG :

A. Idées de genie: le sujet de I'amour, couples célébres de la littérature. Introduction a la culture et a la

littérature médiévales.

B. Lecture ludique d'extraits du roman. Découvrez des illustrations, des adaptations théatrales et des

mélodies qui s'en inspirent. Jeux de réle, dramatisation, dessins.

I'. Approche interdisciplinaire du patrimoine culturel: chaque ethnie présentera un mythe / ceuvre

médiéval sur le théeme d'un amour entravé et chantera une chanson.

Groupes internationaux: les partenaires apprennent a chanter la chanson d'un autre pays.

Etape 2. Les composants de I'histoire. Janvier-avril

Formation d'équipes internationales. Nous inventons les personnages et les circonstances de I'histoire.

LE XPriON TOU cuvepyaTIKoU epyaleiou meetingwords

Etape 3. Ecriture collaborative d'un roman en suites. Avril Mai
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Etape 4. Publication des produits finaux. juin
Etape 5: Evaluation / Diffusion. Mai juin

Questionnaire final en ligne pour les étudiants et les enseignants. Evénements, expositions,
présentations

RESULTATS - SUGGESTIONS (200 mots)

1. Le produit final du projet est un livre électronique de 80 pages. Il s'agit d'un roman collaboratif
de 13 chapitres intitulé Kas et Sophie qui comprend des textes, des poemes, des dessins et des
vidéos créés par des éléves de toutes les écoles.

2. En juin 2019, et apres évaluation par un comité de rédaction des participants a la publication
en ligne du séminaire (MOOC) Open eTwinning: Project-Based Learning and the Community for
Schools in Europe (novembre-décembre 2018), le plan d'organisation du travail du projet a été
sélectionné et sera publié prochainement a titre d'exemple de bonne pratique sur la Teacher
Academy site Web, dans la section Matériel pédagogique

3. 1. Le projet convient a tous les ages de 8 a 20 ans pour étre mis en ceuvre dans le cadre du
programme scolaire.

DOCUMENTATION | INITIALE (OUI/NON) FORMATIVE (OUI/NON) FINALE

/ RECHERCHE oui oui (OUI/NON)
Oui

DOCUMENTATION / Etape 1: "Journal de classe". Orage dans le jardin de réponse, partage de

METHODES DE créations, présentations, vidéos sur TSP, padlet ou twinboard. Recherche

RECHERCHE primaire et secondaire

(p. ex. observation, Etape 2: Dans le forum de la plateforme électronique du projet,

hétérosexualité,

entretiens, A. Questionnaire en ligne pour la sélection des personnages des deux
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guestionnaires, héros
recherche d’archives,
calendriers, etc.).

B. Discussion et questionnaire en ligne sur les stéréotypes et les préjugés
qui provoquent la séparation de deux jeunes a notre époque

C. discuter et décider du choix de l'intrigue du roman
Etape 4: publier le produit final (voir ci-dessus)

Etape 5: Evaluation finale du projet par les étudiants et les enseignants
avec un questionnaire en ligne Une demande de label de qualité eTwinning
a été soumise aux services d'assistance nationaux des pays participants a la
fin de I'année

LIEN DE PUBLICATION DE L’ACTION

Plateforme de projet collaboratif (Twinspace)
Blog de I'école

E-classe

CATEGORIES INDICATIVES D'ACTION

1.Pratique pédagogique innovante

2.Recherche en milieu scolaire

3.Activité administrative innovante

4.Mise en ceuvre expérimentale de programmes nouveaux ou modifiés

5.Développement professionnel des enseignants

6.Elaboration et documentation de nouveau matériel pédagogique
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CONCLUSION

La liaison des pratiques pédagogiques nourissant la motivation des apprenants au
secondaire avec les possibilités offertes par le cadre institutionnel concernant
I’enseignement des langues etrangeres dans les écoles publiques grecques se trouve au
centre de notre recherche.

Dans la premiére partic de notre mémoire nous avons présenté des points théoriques
soulignant les traits caractéristiques de 1’apprentissage du FLE dans des classes
hétérogenes ou le role de I’enseignant est complexe. Nous avons démontré comment
I’anticipation d’une réussite et la satisfaction de son ego a travers I’enseignement sont
aptes a servir le sentiment de 1’auto-efficacité donc faire naitre la motivation par rapport a
I’apprentissage. Nous avons souligné comment la motivation peut étre nourrie par la
familiarisation avec la théorie de la biologie de la motivation, des intelligences multiples
et de la place importante de 1’interaction entre les membres du groupe classe ainsi que de
la communauté scolaire.

Notre problématique a mis le point sur les traits caractéristiques de la législation
concernant I’apprentissage des langues étrangeres dans les écoles publiques grecques et
nous en avons présenté les articles principaux tant par rapport aux écoles générales
qu’aux Ecoles Modéles et Expérimentales.

Dans la deuxiéme partie de notre mémoire nous avons présenté les attitudes de dix
enseignantes du FLE dans des écoles publiques se référant a leurs efforts pour motiver
leurs apprenants et I’apport possible du cadre devant deux buts: soutenir la motivation et
aboutir a une certification.

Par le biais de nos entretiens il a été éclairci que le cadre forme une réalité quotidienne
pénible indépendamment de la familiarisation des enseignants avec les théories
d’apprentissage et de leur volonté de les mettre en scene.

En outre nous avons démontré que les différenciations avantageuses du cadre des Ecoles
Modeéles et Expérimentales pourraient servir d’une facon efficace la motivation des

apprenants concernant le FLE. Pourtant ces différenciations sont inconnues pour la
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majorité des enseignantes qui sont en outre sceptiques envers I’institution des Ecoles
Modeles et Expérimentales.

Le troisiéeme chapitre de cette partie pratique a été consacré a la présentation de
quelques projets stimulants réalisés a 1’occasion de 1’enseignement du FLE et servant,
selon notre point de vue, I’innovation, 1’acculturation et le travail collaboratif.

Le pari de la motivation au secondaire reste a étre reconsideré plutot de la part de la
volonté politique pour un renouvellement audace du cadre institutionnel concernant
I’apprentissage des langues étrangeres dans les écoles publiques.

Puisque le cadre institutionnel des Ecoles Modéles et Expérimentales publiques
fonctionne comme un outil efficace pour les enseignants par rapport a 1’horaire, a
I’équipement, au choix du matériel et des sujets des activités, a la collaboration entre
collégues, entre les écoles et les Universités et a la promotion de 1’innovation, il serait
favorable pour I’enseignement du FLE qu’un tel cadre ne soit pas réservé pour un petit

nombre d’écoles mais qu’il soit diffusé et établi dans toutes les écoles publiques.
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https://economu.wordpress.com/%CE%B5%CE%BA%CF%80%CE%B1%CE%B9%CE%B4%CE%B5%CF%85%CF%84%CE%B9%CE%BA%CF%8C-%CF%85%CE%BB%CE%B9%CE%BA%CF%8C/%CF%80%CE%BF%CE%BB%CF%85%CF%84%CF%81%CE%BF%CF%80%CE%B9%CE%BA%CF%8C-%CE%BA%CE%B5%CE%AF%CE%BC%CE%B5%CE%BD%CE%BF/
https://economu.wordpress.com/%CE%B5%CE%BA%CF%80%CE%B1%CE%B9%CE%B4%CE%B5%CF%85%CF%84%CE%B9%CE%BA%CF%8C-%CF%85%CE%BB%CE%B9%CE%BA%CF%8C/%CF%80%CE%BF%CE%BB%CF%85%CF%84%CF%81%CE%BF%CF%80%CE%B9%CE%BA%CF%8C-%CE%BA%CE%B5%CE%AF%CE%BC%CE%B5%CE%BD%CE%BF/
https://economu.wordpress.com/%CE%B5%CE%BA%CF%80%CE%B1%CE%B9%CE%B4%CE%B5%CF%85%CF%84%CE%B9%CE%BA%CF%8C-%CF%85%CE%BB%CE%B9%CE%BA%CF%8C/%CF%80%CE%BF%CE%BB%CF%85%CF%84%CF%81%CE%BF%CF%80%CE%B9%CE%BA%CF%8C-%CE%BA%CE%B5%CE%AF%CE%BC%CE%B5%CE%BD%CE%BF/
https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989
https://rm.coe.int/16802fc3a8
https://rm.coe.int/cecr-volume-complementaire-avec-de-nouveaux-descripteurs/16807875d5
https://rm.coe.int/cecr-volume-complementaire-avec-de-nouveaux-descripteurs/16807875d5
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ANNEXES

ANNEXE 1.
LES AXES DES ENTRETIENS

PROFIL

Y

P W npoE

© N o’

10.

SEXE Masculin Féminin

AGE  30-35 35-40 40-45 45-50

ETABLISSEMENT SCOLAIRE Publique Ecole publique Modéle
Ecole publique Expérimentale

ETABLISSEMENT SCOLAIRE SITUE A: Athénes  Province
FORMATION Maitrise Master Doctorat

Dans combien d’établissements scolaires enseignez-vous le FLE?

Combien d’¢éléves au moyen y-a-t-il dans vos classes?

Combien d’¢éléves parmi eux au moyen font des cours particuliers?

Parmis vos ¢leves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de 1’aide
complémentaire afin de passer les examens panhélleniques?

Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour vos apprenants?

Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée stimulante?
Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non, pourquoi?

La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement scolaire
contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment?

Quels sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du
FLE?

Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant

I’enseignement du FLE dans les écoles publiques grecques?
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11. Y-a-t- a des différences entre le cadre institutionnel concernant 1’enseignement du

FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Modéles et Expérimentales? Si

oui, lesquelles?

12. A I’instant le Ministére de I’Education et des Cultes favorise la multiplication des

Ecoles publiques Mode¢les et Expérimentales. Qu’en pensez-vous?

Transcription des réponses

1.ENSEIGNANTE 1

PROFIL

YV VYV VYV

SEXE Féminin [

AGE  45-50 [

ETABLISSEMENT SCOLAIRE  Ecole publique Expérimentale [
ETABLISSEMENT SCOLAIRE SITUE : Province [
FORMATION Doctorat [

Dans combien d’établissements scolaires enseignez-vous le FLE?

Deux

Combien d’¢éléves au moyen y-a-t-il dans vos classes?

Quinze

Combien d’¢€leves parmi eux au moyen font des cours particuliers?

Je ne sais pas

Parmi vos ¢éléves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de [aide
complémentaire afin de passer les examens panhélleniques? Aucun

Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour vos apprenants ?
Il y en a plusieurs comme I’enseignement ludique, projets.

Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée stimulante?

Plusieurs selon le cas, surtout les nouvelles technologies.

64

——
| —



L

10.
11.

12.

EAAHNIKO
ANOIKTO
MANEMIZTHMIO

Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non, pourquoi?

Non, il n’y a pas d’intérét.

La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement scolaire
contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment? Non, pas
tellement.

Quels sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du
FLE? Les livres n’aident a rien, par contre rendent notre travail pénible, il n’y a
pas d’aide au domaine de promotion de la langue de la part de I’institut.

Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant
I’enseignement du FLE dans les écoles Mode¢les et Expérimentales ?

C’est le méme cadre que toute école publique.

Y-a-t- il des différences entre le cadre institutionnel concernant I’enseignement du
FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Modéles et Expérimentales? Si
oui, lesquelles? Non, pas de différences.

A I’instant, le Ministére de I’Education et des Cultes favorise la multiplication des
Ecoles publiques Modéles et Expérimentales. Qu’en pensez-vous? Il faut plutot
préciser le cadre des Ecoles publiques Modéles et Expérimentales avant d’en

multiplier le nombre.

13.
2. ENSEIGNANTE 2
PROFIL
> SEXE Féminin + [J
> AGE  40-45 +[]
» ETABLISSEMENT SCOLAIRE Publique +[
» ETABLISSEMENT SCOLAIRE SITUE : Province +[]
> FORMATION Master +01

=

Dans combien d’établissements scolaires enseignez-vous le FLE?

Dans trois établissements.
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Combien d’éléves au moyen y-a-t-il dans vos classes?

21 éleves.

Combien d’¢éleéves parmi eux au moyen font des cours particuliers?

Un éleve par classe.

Parmi vos ¢éléves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de [Daide
complémentaire afin de passer les examens panhélleniques?

Personne.

Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour vos apprenants?

IIs sont motivés par les jeux, 1’utilisation de 1’ordinateur, les multimédias.

Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée stimulante?
Jutilise les multimédias, des chansons ou des films. Parfois, on joue aux jeux
(pantomime, jeux de role, jeux de société, jeu du pendu etc).

Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non, pourquoi?

Je ne prépare pas d’éleéves pour le KPG cette année. Il n’y a pas d’intérét de la
part des éléves, le niveau est en général trés bas. Puis, une telle initiative n’est
favorisée ni par le grand nombre d’¢éléves ni par le nombre d’ heures didactiques.
Et n’oublions pas la pandémie.

La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement scolaire
contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment?

Oui. Le Principal essaie de fournir tous les moyens disponibles afin de nous

faciliter (ordinateurs, projecteurs, photocopies etc).

Quels sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du
FLE? Le grand nombre d’¢leves, les livres inadéquats, la place inférieure du
frangais par rapport aux autres matieres.

Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant
I’enseignement du FLE dans les écoles publiques grecques? Je crois que le fait
que le FLE n’appartient pas aux matiéres examinées aux examens de juin (ni au
college ni au lycée) rend le cours moins important aux yeux des €éléves et de leurs
parents, le FLE n’est pas li¢ aux examens du KPG, au lycée, on trouve dans la

classe du FLE des ¢éleves qui ont été enseignés I’allemand (quand le nombre
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d’¢leves qui ont été enseignés 1’allemand au college ne suffit pas pour la création

d’une classe d’allemand).

Y-a-t- il des différences entre le cadre institutionnel concernant I’enseignement du
FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Modeles et Expérimentales? Si
oui, lesquelles?

Je pense que dans ce type d’école il y a plus de moyens (ordinateurs pour chaque
¢léve, projecteurs, relations publiques, argent etc) qui facilitent I’enseignement du
FLE.

En ce qui concerne la zone des Groupes, je trouve que dans les programmes des
écoles classiques on travaille de la méme fagon.

A P’instant, le Ministére de I’Education et des Cultes favorise la multiplication des
Ecoles publiques Modéles et Expérimentales. Qu’en pensez-vous? Je suis contre
¢tant donné que la multiplication de ce type d’école créerait des écoles de deux
vitesses. Surtout dans les petites villes, I’existence de telles écoles, créerait des
problémes. Les meilleurs ¢éléves seraient concentrés tous dans une école. En outre,

les droits de travail des enseignants seraient menaceés.

3. ENSEIGNANTE 3

PROFIL

YVVVVY

SEXE Féminin X

AGE  40-45 x

ETABLISSEMENT SCOLAIRE  Publique [
ETABLISSEMENT SCOLAIRE SITUE : Province [
FORMATION Master [

1.Dans combien d’établissements scolaires enseignez-vous le FLE? Deux.

2.C
3.C

ombien d’éléves au moyen y-a-t-il dans vos classes? 20

ombien d’éléves parmi eux au moyen font des cours particuliers? 10 sur les 197

4 Parmi vos ¢leves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de 1’aide complémentaire

afin de passer les examens panhélleniques? Pour le moment, 2
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5.Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour Vvos apprenants?
Enseignement ludique, projets

6.Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée stimulante? Des
outils technologiques tels que I’ordinateur, le portable (projections, chansons ets.)
7.Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non, pourquoi? Oui.

8.La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement scolaire
contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment? Oui, il facilite mon
ceuvre en général. Plutdt en ne mettant pas d’obstacles! Il s’accorde avec les heures
supplémentaires apres la fin des cours, il me supporte aupres les parents.

9.Quels sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du
FLE? Je change d’école presque toutes les années, manque d’infrastructure
technologique, manque de collaboration, c6té mes collégues.

10.Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant
I’enseignement du FLE dans les écoles publiques grecques? Livres inconvenables,
vieux, sans intérét, manque de formation continue, insuffisance des heures
d’enseignement.

11.Y-a-t- il des différences entre le cadre institutionnel concernant I’enseignement du
FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Mod¢les et Expérimentales? Si oui,
lesquelles? Je ne suis pas au courant.

12.A D’instant, le Ministére de I’Education et des Cultes favorise la multiplication des
Ecoles publiques Modéles et Expérimentales. Qu’en pensez-vous? Je ne suis pas
d’accord du tout. Je suis de I’avis que toutes les €coles devraient offrir les mémes
opportunités a tous les éléves. Je suis totalement opposée a toute distinction des

écoles.

4. ENSEIGNANTE 4

PROFIL

> SEXE Féminin [IX
> AGE  45-50 (X
» ETABLISSEMENT SCOLAIRE Publique x
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» ETABLISSEMENT SCOLAIRE SITUE: Athénes x
» FORMATION Maitrise [

QUESTIONNAIRE 1

1. Dans combien d’établissements scolaires enseignez-vous le FLE? Quatre
2. Combien d’éléves au moyen y-a-t-il dans vos classes? 15
3. Combien d’éléves parmi eux au moyen font des cours particuliers? Seulement
deux.
4. Parmi vos ¢éleves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de [’aide
complémentaire afin de passer les examens panhélleniques? Personne.
5.Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour Vvos apprenants?
Exploiter les intéréts des apprenants, travailler en groupe, les motiver a travers I’
actualité francaise
6. Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée stimulante?

Les nouvelles technologies, les jeux
7. Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non, pourquoi? Non. Les
¢léves ne s’intéressent plus que pour le diplome DELF.
8.La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement scolaire
contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment? Oui, il dispose la
salle ou il y a un projecteur ou des moyens audiovisuelles.
9.Quels sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du FLE?
Manque d intérét parmi les éleves, déplacement dans plusieures écoles.
10.Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant
I’enseignement du FLE dans les écoles publiques grecques? Le grand nombre des
éleves, les livres incovenables, le sous équipement.
11.Y-a-t- il des différences entre le cadre institutionnel concernant 1’enseignement du
FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Modeles et Expérimentales? Si oui,
lesquelles? Dans les écoles Modeles et Expérimentales on favorise I’innovation, il y
a de la flexibilité pour des Nouvelles méthodes d’apprentissage.
12.A I’instant, le Ministére de 1’Education et des Cultes favorise la multiplication des

Ecoles publiques Modéles et Expérimentales. Qu’en pensez-vous?
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Les écoles Modeles et Expérimentales favorisent les méthodes modernes et les

nouveautés éducatives, la découverte et la créativité.

5. ENSEIGNANTE 5

PROFIL

YVVVVY

SEXE Féminin [

AGE  40-45 [

ETABLISSEMENT SCOLAIRE Ecole publique Expérimentale [
ETABLISSEMENT SCOLAIRE SITUE : Athénes [
FORMATION Master [

1.Dans combien d’établissements scolaires enseignez-vous le FLE? 5 au total (2
colleges et 3 lycées).

2.Combien d’¢éleves au moyen Yy-a-t-il dans vos classes? 22 ¢éleves

3.Combien d’¢éléves parmi eux au moyens font des cours particuliers? Je ne sais pas
exactement mais je crois qu’au college c’est la majorité des ¢€leves qui suivent des
cours particuliers ou qu’ils vont a une école de langue (frontistirio), tandis qu’au
lycée c’est trop peu ceux qui s’occupent de langues, presque 5-7 éléves de la 1" du
lycée.

4.Parmi vos ¢€leves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de 1’aide
complémentaire afin de passer les examens panhélleniques? Je crois que tous les
¢éleves ont besoin d’aide supplémentaire.

5.Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour vos apprenants ?
L’exploitation des chansons et des vidéos qui concernent la France et d’autres pays
francophones.

6.Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée stimulante? Je
travaille avec les ressources et les sites pédagogiques sur Internet, comme p.e TVS5
et je leur propose des activités de compréhension orale et écrite en leur montrant
des vidéos et des photos. J’utilise toutes les activités possibles p.e association

image avec texte/mot — VRAI/FAUX, dialogues, jeux de roles.
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7.Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non, pourquoi? Non, c’est
la 1" fois que je travaille dans une école expérimentale, alors jusqu’a maintenant
cela n’était pas nécessaire.

8.La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement
scolaire contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment? Oui,
tout a fait, car on participe a des stages, on s’informe sur les nouvelles initiatives
et pratiques des uns et des autres, on échange des idées innovantes, on collabore
pour la réalisation d’un projet.

9.Quels sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du
FLE? Les manuels qui ne sont pas trés adaptés aux besoins du cours, le fait que
chaque année j’enseigne dans un autre établissement, I’équipement technologique
qui est souvent insuffisant dans les écoles publiques.

10.Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant
I’enseignement du FLE dans les écoles Mode¢les et Expérimentales . Je crains que
je n’ai pas les connaissances adéquates sur ce sujet concernant le cadre
institutionnel de ce type d’écoles, alors je suis désolée mais je ne peux pas vous
répondre a cette question.

11.Y-a-t-il des différences entre le cadre institutionnel concernant 1’enseignement
du FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Modeles et Expérimentales?
Si oui, lesquelles? Le méme.

12.A I’instant, le Ministére de I’Education et des Cultes favorise la multiplication
des Ecoles publiques Modéles et Expérimentales. Qu’en pensez-vous? Je Crois
que c’est une proposition intéressante, du fait que les €éléves auront la possibilité
de participer a des programmes innovants, faire des échanges scolaires (Erasmus),
se mettre en contact avec d’autres ¢éleves et collaborer avec d’autres écoles ou
Universités, participer a des forums et réaliser des projets d’une maniere plus
immédiate et plus claire et précise que dans les autres écoles publiques ou tout

cela n’est pas évalué et apprécié.
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6. ENSEIGNANTE 6

PROFIL

» SEXE Féminin

AGE  45-50

ETABLISSEMENT SCOLAIRE Ecole publique Modéle
ETABLISSEMENT SCOLAIRE SITUE : Province
FORMATION Master

YV V V V

1.Dans combien d’établissements scolaires enseignez-vous le FLE?
(2) Colleége et Lycee
2.Combien d’¢éléves au moyen y-a-t-il dans vos classes? 20
3.Combien d’éléves parmi eux au moyen font des cours particuliers? 7- 8 éléves
4.Parmi vos éléves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de 1’aide complémentaire
afin de passer les examens panhélleniques?
5.Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour vos apprenants ?
Le travail collaboratif, les jeux en classe de langue, 1’emploi de nouveaux
supports numeériques, les jeux de rdles, I'implication active de I’apprenant dans
des taches précises (projets) et des pratiques d’autoévaluation.
6.Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée stimulante?
Des outils numériques, des activités ludiques et surtout diversifiées.
7.Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non, pourquoi?
Oui, pour les examens de KIII" A1-A2.
8.La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement scolaire
contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment?
Oui, la collaboration avec le Principal et les collegues est toujours trés importante
(soutien, encouragement, aide). D’ailleurs, au sein de 1’école les pratiques
collaboratives sont vraiment favorisées, ce qui facilite la réalisation de la tache
(partage de buts communs mais aussi de responsabilités, partage de ressources et

d’idées, plus forte motivation pour un travail commun).
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9.Quels sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du FLE?
La médiocrité des manuels utilisés (surtout au lycée), la démotivation d’un grand
nombre d’apprenants, le manque d’équipements technologiques en classe de langue,
le sous-équipement du matériel numérique.

10.Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant
I’enseignement du FLE dans les écoles Modéles et Expérimentales ? Favoriser les
pratiques éducatives innovantes, la participation a des projets collaboratifs, a des
concours, I’émulation au sein de la classe mais il y a toujours le piége d’un climat de
forte concurrence préjudiciable pour les €léves.

11.Y-a-t- il des différences entre le cadre institutionnel concernant 1’enseignement du
FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Mod¢les et Expérimentales? Si oui,
lesquelles? On met 1’accent sur I’innovation dans 1I’éducation, on met en place de
nouvelles méthodes d’apprentissage, on met en ceuvre des recherches et des
expériences pédagogiques et on favorise la collaboration entre les écoles publiques et
les enseignant(e)s (réalisation de projets pédagogiques communs).

12.A I’instant, le Ministére de 1’Education et des Cultes favorise la multiplication des
Ecoles publiques Modéles et Expérimentales. Qu’en pensez-vous? Oui, je suis tout a
fait d’accord. Je ne peux penser qu’a des apports positifs : le but est toujours de
promouvoir les établissements scolaires publics qui favorisent la nouveauté

pédagogique et soutenir les éléves aux compétences plus élevées.

7. ENSEIGNANTE 7

PROFIL

SEXE Féminin

AGE  45-50

> ETABLISSEMENT SCOLAIRE  Ecole publique Modéle
> ETABLISSEMENT SCOLAIRE SITUE : Athénes

» FORMATION Master
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1.Dans combien d’établissements scolaires enseignez-vous le FLE? 1
2.Combien d’¢leéves au moyen y-a-t-il dans vos classes? De 12 a 28
3.Combien d’¢éléves parmi eux au moyen font des cours particuliers? Je ne sais pas

4.Parmi vos éléves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de I’aide complémentaire

afin de passer les examens panhélleniques? Je ne sais pas, je suis au colleége.

5.Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour vos apprenants ? Un
enseignement plus ludique, la chanson, des vidéos, des projets qui demandent de la
créativité.

6.Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée stimulante?

Les nouvelles technologies, des fiches pédagogiques

7.Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non, pourquoi? Oui, mais je

donne plutot des éléments pour les diplomes de I’'IGF (DELF)

8.La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement scolaire
contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment? Oui, avec de la

collaboration et de projets synthétiques quand il y a les circonstances convenables.

9.Quels sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du FLE?
L’horaire diminué de I’enseignement de la langue étrangere, les manuels scolaires, le

manque d’appareils de bonne qualité et de I’internet effectif a I’école.

10.Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant
I’enseignement du FLE dans les écoles Modéles et Expérimentales. Le bon niveau
d’un grand nombre des éléves, une forte motivation par contre il y a un grand effectif
des ¢léves. Ce serait mieux s’il y avait des niveaux. Je pense que langue étrangere
devrait étre enseignée dans des « ateliers de langue » que dans les classes

traditionnelles .

11.Y-a-t- il des différences entre le cadre institutionnel concernant I’enseignement du

FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Mod¢les et Expérimentales? Si oui,
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lesquelles? Le niveau de connaissances d’une majorité des éléves est trés élevé, ils

sont trés motives.

12.A I’instant, le Ministére de 1’Education et des Cultes favorise la multiplication des
Ecoles publiques Modéles et Expérimentales. Qu’en pensez-vous? Un réseau

d’écoles ZEP, comme en France, serait plus efficace pour le systeme éducatif et les

¢leves.
8.ENSEIGNANTE 8
PROFIL
» SEXE Féminin [
> AGE  40-45 [
» ETABLISSEMENT SCOLAIRE Ecole publique Expérimentale [
> ETABLISSEMENT SCOLAIRE SITUE: Athénes [
» FORMATION Master [

1.Dans combien d’établissements scolaires enseignez-vous le FLE? 1

2.Combien d’éléves au moyen y-a-t-il dans vos classes? 25

3.Combien d’¢léves parmi eux au moyen font des cours particuliers? Tres peu.
4.Parmi vos éléves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de I’aide complémentaire
afin de passer les examens panhélleniques? J’enseigne dans un college.

5.Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour Vvos apprenants?
L’enseignement a travers les Nouvelles technologies, la civilisation, la participation a
des programmes comme Erasmus+, etwinning et Jules Verne, les visites
pédagogiques, la classe €lectronique, I’exploitation de documents authentiques.
6.Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée stimulante? Le
travail collaboratif, I’encouragement afin que les éléves réalisent des productions
authentiques avec I’utilisation de leur portable, d’une camera, d’un appareil photo, la
présentation de leurs productions dans le groupe classe pour renforcer I’interaction,

le travail en projets.
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7.Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non, pourquoi? Oui, les éleves
sont trés motives.

8.La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement scolaire
contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment? Le Principal ainsi
que mes collégues sont trés collaboratifs. Nous réalisons des projets
interdisciplinaires. Le Principal est trés ouvert a I’innovation.

9.Quels sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du
FLE? Surtout le nombre des éléves dans la classe et les livres qui sont inconvenables,
donc je prépare surtout mon propre matériel.

10.Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant
I’enseignement du FLE dans les écoles Mode¢les et Expérimentales. Il y a la mentalité
pour soutenir 1’innovation et la collaboration entre les collégues pour réaliser des
projets, participer a des concours et des programmes européens.

11.Y-a-t- il des différences entre le cadre institutionnel concernant 1’enseignement du
FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Mod¢les et Expérimentales? Si oui,
lesquelles? Je crois que dans les écoles Modéles et Expérimentales EP.ES soutient
I’innovation. Les examens d’entrée pour une école Modele garantit un niveau trés
élevé.

12.A T’instant, le Ministére de I’Education et des Cultes favorise la multiplication des
Ecoles publiques Modéles et Expérimentales. Qu’en pensez-vous? Je suis pour parce
que dans ce type d’écoles la nouveaut¢ pédagogique et la mobilisation des

enseignants promeuvent I’apprentissage.

9. ENSEIGNANTE 9

PROFIL
> SEXE Féminin [
> AGE  45-50 [
> ETABLISSEMENT SCOLAIRE Publique [
» ETABLISSEMENT SCOLAIRE SITUE: Athénes [
> FORMATION Master [
( ]
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1.Dans combien d’établissements scolaires enseignez-vous le FLE? 2

2.Combien d’éléves au moyen y-a-t-il dans vos classes? 16

3.Combien d’¢éléves parmi eux au moyen font des cours particuliers? 3-4

4. Parmi vos éléves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de 1’aide complémentaire
afin de passer les examens panhélleniques? 1-2

5.Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour vos apprenants?

L’emploi de supports numériques, 1’exploitation de documents authentiques comme la
chanson, les vidéos, la réalisation de projets.

6.Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée stimulante?

Le travail individuel comme devoir a la maison présenté ensuite au groupe classe afin de
promouvoir I’interaction, le travail en petits groupes, la production de la part des
apprenants du matériel original en profitant de tout le potentiel des Nouvelles
Technologies, la participation a des projets interdisciplinaires.

7.Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non, pourquoi? Oui mais avec un
petit nombre d’éleves.

8.La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement scolaire
contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment?

Oui, cela me facilite beaucoup et en général il y a un climat trés collaboratif.

9. Quels sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du FLE?
Les livres qui sont vieux et pas fonctionnels, I’horaire diminué de 1’enseignement de la
langue étrangere et le manque de connexion avec le KPG.

10.Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant 1’enseignement
du FLE dans les écoles publiques grecques? Je ne peux trouver que des points faibles
comme le fait que dans les classes il y a des éléves qui Sont énseignés 1’allemand, le
niveau différencié de connaissances entre les éléves et le fait que le KPG n’est pas lié a
I’apprentissage du FLE dans I’école publique.

11.Y-a-t- il des différences entre le cadre institutionnel concernant 1’enseignement du
FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Modeles et Expérimentales? Si oui,
lesquelles? Dans les écoles Modeéles et Expérimentales il y a EP.E.S qui peut soutenir des

différenciations par rapport a I’enseignement (niveaux, nouveautés pédagogiques),
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collaboration avec des Universités et des étudiants des Départements Pédagogiques. Dans
les écoles Modgeles, études apres la participation réussie a des examens.

12.A I’instant, le Ministére de I’Education et des Cultes favorise la multiplication des
Ecoles publiques Mode¢les et Expérimentales. Qu’en pensez-Vous?

Il ne suffit pas de “baptiser” une école Expérimentale mais soutenir sa fonction avec des
moyens technologiques, avec la formation continue des professeurs, le nombre suffisant

des enseignants. Sous ces conditions je serais pour leur multiplication.

10. ENSEIGNANTE 10

PROFIL

SEXE Féminin [

AGE  45-50 [

ETABLISSEMENT SCOLAIRE  Publique [
ETABLISSEMENT SCOLAIRE SITUE : Province [
FORMATION Maitrise [

YV VVYY

QUESTIONNAIRE 1

1.Dans combien d’établissements scolaires enseignez-vous le FLE? 3

2.Combien d’éléves au moyen y-a-t-il dans vos classes? 20

3.Combien d’éleves parmi eux au moyen font des cours particuliers? 3-4

4.Parmi vos ¢éléves au Lycée, combien s’intéressent-ils pour de ’aide complémentaire
afin de passer les examens panhélleniques? 1-2

5.Quelles pratiques considérez-vous comme motivantes pour vos apprenants?

Les jeux, I’exploitation de documents authentiques comme la chanson, les vidéos, les
projets.

6.Quels outils pédagogiques utilisez-vous afin de réaliser une idée stimulante?

Le travail en petits groupes, les Nouvelles Technologies.
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7.Réalisez-vous des cours préparatifs pour le KPG? Si non, pourquoi? Pas toutes les
années a cause du manque d’intérét et horaire insiffusant.

8.La collaboration avec le Principal et vos collégues de votre Etablissement scolaire
contribue-t-elle a la facilitation de votre ceuvre? Si oui, comment?

Oui, c¢’est nécessaire, méme si le FLE esi consideré comme matiére secondaire.

9. Quels sont les obstacles principaux par rapport a votre ceuvre d’enseignant du FLE?
Les livres qui ne sont pas fonctionnels, I’horaire, le nombre d’éléves en classe.

10.Quels sont les points forts ou faibles du cadre institutionnel concernant 1’enseignement
du FLE dans les écoles publiques grecques? Le cadre institutionnel ne facilite pas notre
ceuvre du tout.

11.Y-a-t- il des différences entre le cadre institutionnel concernant 1’enseignement du
FLE dans les écoles publiques et celui des écoles Modeles et Expérimentales? Si oui,
lesquelles? Pas au courant.

12.A P’instant, le Ministére de I’Education et des Cultes favorise la multiplication des
Ecoles publiques Modéles et Expérimentales. Qu’en pensez-vous? Je suis contre toute
sorte de dinstinction entre les écoles publiques, puisque les conditions de vie et de travail

sont différentes de région en région.

ANNEXE 2. Propositions de Pratiques pédagogiques innovantes
2.1 <KAHMIOYPI'TA PAAIOOOQNIKHY EKITOMITHX»

NMAAIZIO ENITPAMMATIKHZ NEPITPADHZ APAZHZ
rNA EYPYTEPH EOAPMOIH

xxoneio: | nerpamaTiko [

KATHTIOPIA APASHS: 1.Kauwvotopog Atdaktikn Mpaktikh otnv §évn yAwooa
Newpapoatikn Edappoyn Newv ) Tpomomonpévwy Mpoypappdtwy Imoudwv
TITAOZ APAZHZ: AHMIOYPTIA PAAIODQNIKHZ EKMTOMIMHX AIAPKEIA APAZHZ: | 6
AIAAKTI
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KES
QPES
vneveyNos eknAlaeEYTIkos: | (G EIAIKOTHTA: | MEOS
SYNEPFAZOMENOI EKMAIAEYTIKOI ANA EIAIKOTHTA
. | EIAIKOTHTA: | NES6
2. EIAIKOTHTA:
SXOAIKO ETOS YAOMOIHSHS APASHS: | 2015- | SYMMETEXONTA TMHMATA SXOAEIOY: | OAA TA
2019 TMHMATA
AYKEIOY
FAAAIKHS
FAQS3AS
NAHOOS SYMMETEXONTQN | EKMAIAEYTIKON: | 2 MAGHTON: | 15 TPITON:

2TOXOz APAZHZ: EZOIKEIQZH ME TON MPO®OPIKO IPAMTO AOTO KAI ME TH TAQ2ZZA TQON MEZQN
MAZIKHZ ENHMEPQ2HZ, A=ZIOMOIHZH TON AYNATOTHTQN TQN NEQN TEXNOAOTIQN
2TO MAGHMA TH2 TAAAIKHZ TAQZZAZ

SYNTOMH NEPITPA®H YAOMOIHIHE (100 Aé€elc)

O kUpLOg 0TOXOC TNG SpAang elval n mapaywyr ypamtou npodoptkol AOyou. JUYKEKPLUEVA, OL LaBNTEG
OVATTUOOO0UV TIG YAWOOLKEG TOUG Se€loTnTeg (Ae€NOYLO, YpapUaTIKY, ouvTagn) evw mopdAAnAa,
g€olkeLwvovTaL e T AOYLOULKA gyypadng, montage, LiEng nxou ktA). Emiong, o€Uvouv TNV KPLTIKA Kot
SNULOUPYLKN TOUG OKEYN MECW TNG OMOSIKOCUVEPYATLKNG LABNONG KL oUVEPYAOLAG KAl KAAALEPYOUV TV
aLoOnTLKN TOUG LKAVOTNTA.

AMOTEAEZMATA- MPOTASEIZ (100 Aé€etc)

B cival SlookedaoTikod

B ciodyel pa lwvtavn, tpodoplkn yAwooa péoa otnV Taén

B crutpEnel otoug Labntég va ekdpalovtal mpodpopikd HEow yparmtol podoplkol Adyou
|

opuUTVIZEL TNV KOAALTEXVLKN KOL TIVEUHATLKA S£€LOTNTA TWV LaBNTWV Pe TNV NXNTKA Snuloupyia
(Axo¢ oto Babog, nxntikd mepLBAaiAov, orjpa ekTopnn, jingle, KtA.)

B cruteAeltal eyypapoTIONOC OTA HECA ETLKOWVWVIOG (0L LaBNTEC €O0LKELWVOVTAL e AOYLOMLKA
nxoypadnaong, kK&vouv Lovtdy, uién).

e _
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ENAEIKTIKEZ KATHIOPIEZ APAZEQN

2. Kavotopog Atdaktikn MpakTikn

3. EvdooyoAlkn €peuva

4. Kalvotopog AlolknTik Apaotnplotnta

5.Mepapoatikn Ebappoyn Néwv r) Tpomomotnpévwy MpoypopUATwy Imoudwv
6. EmayyeApoatikn Avamntuén EKmaldeutikwy

7. Avamtuén kal tekpnpiwon véou Exkmaideutikou YAkoU

Inueiwon: Avalntolvral SpACELC TWV EVOELKTIKWY BepoTikwy, HE cadnvelo Kol cuvtouia, ot
ormnolec Ba pmopovcav va epappootolv Kat ard aAAa oxoAeia.

2.2 «PHTOPIKOI AT'ONEY ¥TH T'AAAIKH TTAQY>A»

NAAIZIO ENITPAMMATIKHZ NEPITPADHZ APAZHZ
MNA EYPYTEPH EOAPMOTH

xxoAeio: | netpamaTiko I

KATHIOPIA APASHS: 1.Kawvotopog Atbaktikn Mpaktiki otnv £€vn yAwooa

Newpapoatikn Edappoyn Néwv 1) Tpomonolnpévwy Mpoypappdtwy Imoudwv

TITAOS APASHS: | PHTOPIKOI ATQNES STH FAAAIKH TAQSSA AIAPKEIA APASHS: | 3
OOPES
ETHZIQS
vneveyNos eknAlaEYTIkos: | (G EIAIKOTHTA: | MEOS
AAAIKHS

2YNEPTAZOMENOI EKMAIAEYTIKOI ANA EIAIKOTHTA

1. EIAIKOTHTA: | MEO2

2. | EIAIKOTHTA: | MEO2

2XOAIKO ETOZ YAONOIHZHZ APAZHZ: | 2016- 2YMMETEXONTA TMHMATA ZXOAEIOY: | ONATA
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2019 TMHMATA
AYKEIOY
FAAAIKHZ
FNQZZAZ
MAHOOZ YMMETEXONTQN | EKMNAIAEYTIKQON: | 3 MAGHTQON: | 40 TPITQN: 2

2TOXOZ APAZHZ: BEATIQZH THX NAPATQIrHz MPOMOPIKOY AOTOY XTH FTAAAIKH FTAQZEA, ANANTY=H

EMIXEIPHMATOAOTAZ

ZYNTOMH NEPITPA®H YAONOIHZHZ (100 AéeLg)

O kUplo

¢ O0TOXOG TNG 6pAaoncg ival n mapaywyr ypamtou Kal mpodoplkol AOYouU. JUYKEKPLUEVA, OL LaBNTEG

koAoUuvTal va avoAUoouV Eva BEa Le 0TOXO TNV KATavonon T YAWooLKAg Soung tng YaAALkng yYAwooag,
QVOTTTUGOOVTOG TNV EMLKOWVWVLOKA TOUG SuvatotnTa pe YAWOGIKOUG Kal EEWYAWOOLKOUC KWOLKEC,
ofUvovtag TNV KPLTIKA Kal SNULOUPYLKN TOUC OKEPN Kal KOAALEPYWVTOG TV OUASIKOGUVEPYOTIKA LABNnon
kot ouvepyaoia. NapdAAnAa, eUMAOUTI{OUV TIC YVWOELC TOUC 0T YOAALKH YAWOOQ, QITOKTWVTOC
TOUTOXPOVA TN PNTOPLKN LkavOTNTA EVOC GUGLKOU opltAnTr. TEAOG, armokToUv autonemnoidnon,
KOAALEpYOUVTAL OTNV EVEPYNTLKA aKPOaon Kal SLapoppwvouV OTACELG KoL CUUTEPLPOPESG WG LABONTECS -
auplavol moAiteg, amévavtl ota cuyxpova mpoBAnuoTa.

AMOTEAEZMATA- MPOTASEIZ (100 Aé€eLc)

>

>
>
>

E€oikeiwon kai avdamTuén OeTikwv OTACEWV KAl CUUTTEPIPOPAC OTTEVAVTI OTn YAAAIKN
yAwooa kal aTo YOAAIKO TTOMITIONO, PE OTOXO TNV avdamTuén KIVATPwY eKuddnong tng

YAWOoOQOC.
2UvaIoONUATIKA KAl PUXAYWYIKR TTPOCEyyYIon TNG YOANIKAS YAwooag

O1kodOuNoN TNG YVWONG KE TPOTTO dIEPEUVNTIKO.

AvATTTugn S€€I0TATWYV CUVEPYATIKAG HABNONG.

AVATITUEN YVWOTIKWY, CUVAICONPATIKWY KAl KOIVWVIKWY OEEIOTATWY

E€oikeiwon Pe TIG 1IBIAITEPOTNTEG TOU TTPOPOPIKOU AGYOU
XpAon TnNG vEag yvwaong O€ hIa VEQ KATAoTAoN

AWOTIKEC-ETTIKOIVWVIAKEC IKAVOTNTEC

O paBbnTAig avamTiooel TIG AKOAOUBEG IKaVOTNTEG:

>

1
2.
3

FTAWOTIKA IKAVOTNTA AVAAUTIKOTEPQ:

Ne€INOyI0 (lexique)
pauuaTikn

dwvnTIKA, TTPOPOPA
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4. Tpoowdia, TOVOg

21paTnyikn Ikavotnta O pabntig pabaivel va avTigeTwTTiCel TIG TTapoucialoueveG OUOKOAIEG KATA TN
OIAPKEIQ TNG ETTIKOIVWVIAG TOU, PE EEWYAWOOIKOUG KWOIIKEG, TTX. XEIPOVOUIEG, TOVO, £KQPaoh

ZYNAEZMOZ ANAPTHZHZ APAZH3:

ENAEIKTIKEZ KATHIOPIEZ APAZEQN

. Kawvotopog Atdaktikn Mpaktikn

. EvbooyoAikn épsuva

. Newpapatikn Edappoyn Néwv i Tpomomotnpévwy Npoypopudtwy Zmouvdwy

2

3

4. Kawvotopocg Alolkntiky Apaotnplotnta

5

6. EmayyeApotiki Avamtuén EKMalSeuTikwy
7

. Avamtuén katl tekunpiwon véou Ekmoatdeutikol YAKoU

Inueiwon: Avalntolvral SpACELC TWV EVOELKTIKWY BepoTikwy, HE cadnvelo Kol cuvtouia, ot
ormoleg Ba pmopovoav va epappooTolV Kol armo aAAa oxoAsia.

2.3 >YMMETOXH ¥XTO EKIAIAEYTIKO IMPOT'PAMMA ERASMUS KA+229. ME
TITAO: «JJOURNEE MONDIALE DE LA POPULATION»

sxoneio: | [ EGEGR

KATHIOPIA Kauwvotdpog ekmaudeutik dpaon

APAZHZ:

TITAOZ 2YMMETOXH ZTO EKMAIAEYTIKO MPOrPAMMA AIAPKEIA APAZHZ: | ZENTEMBPIOZ

APAZHZ: ERASMUS KA+229, ME TITAO: «JOURNEE MONDIALE 2018 - I0OYNIOZ
DE LA POPULATION» 2020
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YNEYOYNO3 ] EIAIKOTHTA: | ®IAOAOTOS FAAAIKHS

EKMAIAEYTIKOZ:

ZYNEPTAZOMENOI EKMAIAEYTIKOI (APIOMOZ KAl EIAIKOTHTA)

1 EIAIKOTHTA: | ®IAOAOIO3
2| EIAIKOTHTA: | ®IAOAOTOS ATTAIKHE
2XOAIKOZ XPONOZ YAONOIHZHZ | ZENTEMBP | ZYMMETEXONTA MAGHTEZ B" Taéng Mluuvaociou
APAZHZ: 102 2018 — | TMHMATA
IOYNIOZ 2XOAEIOY: B1, B2, B3
2019
NAHOOZ EKMAIAEYTIKQN: 3 MAGHTQN: | 26 TPITQN: | 1. Collége Jean Lachenal
2YMMETEXONTQN Faverges, France
2. Agrupamento Vertical
de Escolas de Fragoso -
Barcelos, Portugal
3. I.LE.S Santa Maria
Aurelia, Espagne
4. Liceul Teoric Sfanta
Maria, Roumanie
ITOXOlI o) MpoBoAn Twv avBpwrivwy SIKOLWUATWY Kal gualoBntonoinon Twv VEwv ota Bépota tng
APAIHY: g€aAslPnNC TWV AVIOOTATWY Kal TwV SLOKPIoEWV Kol TNG TpooTaciag tTwv mpoodlywy, P)

KOAALEPYELA TNG YOAALKNG KAl ayYALKAG YAWGCOOC, V) YVWPLLLO TOU TIOALTIOUOU TWV XWPWV TwV
ocuvepyalopevwy oXoAeiwv Kal 6) cUoDLEN TWV OXECEWY OVAECO OTO CUHHUETEXOVTA LEAN

SYNTOMH NEPITPA®H YAOMOIHIHS (200-300 Aé€ec)
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To mpoypappa elval SLETEC KaL KATA TO TPEXOV OXOALKO £T0C UAOTIOLBNKAV OL TAPAKATW SPACELC:

e Anuwoupyia «Ppndptdwtol» pe pobntikég adioeg mou £xouv cav Béua Sladopeg EVVoLEG OTWG €LpNvN,
oAANAEyyUn, evoTnTa, ayamnn, eBeAovtiopdc, LooTnTa.

e Juvévteuén Kal SLATUTTWON EPWTNCEWV O TPOoduUyn amod TOUG MOONTEC ylo €vol VTOKLUAVIEP, TIOU
Snuolpynoe To LoTavikd oxoAelo ouvepyaoiag, pe BEpa t {wr evog mpoaduya.

e Juvévteufn amod TIC TPELG UTIELBUVEG KABNYNTPLEC TTPOC TOUC EUPWIOIOUG ETAIPOUC LOC YLa TOUC OTOXOUG
KOLL TO TIEPLEXOHLEVO TOU TIPOYPAUHUATOC O,

e Anuwupyia adicag pe B€pa to maldi - tpochuya

e Anuloupyia Tpayoudlov Kat Bivteo pe BEpa ta madld — mpocoduyeg Kot UTTOBOAN TOU OToV SLAyWVLOUO
Bravoschool, yia toug 17 Maykoopoug Ztdxous Biwaoung Avantuéng twv Hvwpévwy EBvwv

o  Exmadeutikd tatidt otn MaAlia (11/02 — 17/02/2019) ota mAaiolo TG CUVEPYOOLAG TWV EUTAEKOUEVWV
OXOAelwv

e Acknon Snuloupylkng ypadng mavw otoug «Movoloyoug ato Alyaio».

e Emioken oto Eomepwvo Nupvaolo Ay. Anuntpiou pe opdda pabntwv, Omou UTAPXEL TUAUA EvTaéng Kol
gknaidevong mpoodLYwWV Kol GUVEVTEUEN amo thv AleuBUvTpla Kol Toug KaBnyntég Tou oxoAeiou OXeTIKA
pe tov tpomo Sidaokaliag Kat yevikd og 0,TL adopd Toug MPOaduyeg Tou GoLtolV o AUTO, |E TIPOOTTITLKNA
cuvepyaolag KoL TNV EMOUEVN OXOALK XPOVLA.

AMOTEAEIMATA- NMPOTAZEIZ (200-300 Aé€eLc)

OL pabntég evatobnromotnbnkav os Oépata avOpwmivwy SikolwHATwY Kal olaitepa Twv mpoodlywy Kal
aventuéav evouvaiodnon wg mpog Ta Kowa mpoBARpata twv Aawv. Avéntuéav mpwtoBoulieg kol pogfnoav os
oUabIKEG SpAoelg, oL omoieg Tovwoav to aioBnua opadikotntag kot aAlnAenidpaong. Eviwoav tn xapd tng
dnuloupylog kat tovwOnke n automnenoibnon touc. To tagidL otn FaAlia Sielpuve Tov TOALTIOTIKO opilovta Twv
HOONTWV KoL EVIOXUOE TN CUVEKTIKOTNTA TNC EUPUTEPNG EVPWTALKAC opadac.

'OMo 10 UALKO TwV Spdoewv avaptnBnke otnv enionun oeAida tou O.H.E., n onoia umootnpilel to Mpoypappua.

ZYNAEZMOZ ANAPTHZHZ APAZHZ: | oo
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24 TAAAODPONO ATAGEMATIKO IMPOT'PAMMA Etwinning

“TWINFEUILL’TON : AMOURS ET PREJUGES DE JADIS A NOS JOURS”/

TWINXEIPA :'EPQTAY KAI IPOKATAAHYH AAAOTE KAI TQPA

NAAIZIO ENITPAMMATIKHZ NEPITPADHZ APAZHZ

lNA EYPYTEPH EQAPMOIH

xoneio: | I
KATHIOPIA APAZHZ: | Kawotopog Atdaktikr MpaKTikn
TITAOS APASHS: FaAA6dwvo Stabepatikd mpoypappa eTwinning AIAPKEIA Mo
«Twinfeuill'ton : amours et préjugés de jadis a nos jours »/ | ApASH5: oXOAWKA
Twinoelpd : £épwtag Kot tpokataAnyn aAAote Ko Twpa xpovia
YNEYOYNOS EKMAIAEYTIKOS: I | (A KOTHTA: | MEOS,
FoAA LKA
vAwaooa

ZYNEPTAZOMENOI EKMAIAEYTIKOI (APIOMOZ KAI EIAIKOTHTA)

. | | EIAIKOTHTA: | NE 02, ®\bAoyog

2. | EIAIKOTHTA: | NE 02, ®AdAoyog

3. | T EIAIKOTHTA: | MNE 08, KaAAtexvikGwv
4. | EIAIKOTHTA: | MNE 79.01, Mouoikh
SXONIKOSXPONO3 2018-19 SYMMETEXONTA Turpota 3 kau B4

YAOMOIHZHZ APAXHZ:

TMHMATA 2XOAEIOY:

NAHOOZ
2YMMETEXONTQN

EKMAIAEYTIKQN:

5 | MAGHTQN: | 50

TPITQN:

250 padntég kal 15
exnaibeutikol 11
oxoAsiwv (yuuvaola,
AUKELD) amo 6 XWPEC
(B€Aylo, EAAGSq, lomavia,
ItaAia, Poupavia,
Tuvnola)

——
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2TOXOz APAZHZ:

> Juvepyatikn ouyypadn ota YoOAALKA €vOG LUBLOTOPNUATOG OE CUVEXELEG UE BEua
Evav eUmoSI{OUEVO £pWTO OTNV EMOXI KOG, EUTIVEUCHEVOU Ao TNV avAyvwon Tou
UTIOTLIKOU puBlotopnpotog Okao€v kot NIKOAET.

M'vwoTikol :

» No sloaxBolv otn Aoyoteyvia Kot Tov TOALTLOMO TG ££vNC YAWO oG TTou
paBaivouv
> No punBouv otnV MoLNTIKA TwV AOYOTEXVLKWVY ELBWV TNC LoTopiag evnAilkiwong
KOL TOU HUBLOTOPHATOC OE GUVEXELEG
Ag&Llotnteg :

Na BeAtiwoouv TNV Kavotnto emikowwviag otn €évn yAwooa, tnv Yndlokn
LKOVOTNTO, SLETILOTNUOVLKEC SEELOTNTEG, TTOALTIOULKT) oUVELSnON Kal ékdpacn

Na kaAAlepyrioouv S€€LOTNTEG TOU 210U aLlwVA : KPLTIKA OKEYPN, EMLKOVWVIA,
SNULoUPYLKOTNTA KAl cUVEpPYAGia

WuXOoKLVNTIKEG SEELOTNTEG:

> Na HeTaSWOOoUE OTIC LEAAOVTLKEG YEVLEC TLG afieg Tou pEpouv Ta AoyoTexViKa
£€pya tou mapeABovroc.

>Na evBappUvoupe tn Pplavayvwoia

> No GUUPBAAOUE OTN CUVALOONUATLKA AVATTTUEN TWV LoBNTWY HECW TNG
Slampaypdteuong BeUATwWY TAYKOOHLOG onUAciag, OTwe n ayamnn, n ¢ia, n ponon
Kat n avalnTnon TG TOUTOTNTAG, TO OTIOL0 ATNXOUV TLG KOLVEC AVNOUXIEG TWV
epriBuwv,

> Na evBappuvBoUV mpog tnv KatelBUVON TNG KOTATIOAEUNONG TWV SLAKPIOEWV KoL
™G Mpowbnong tng amodoxng SladopeTikOTNTAC

> MEOW TNG ELOAYWYNG OTN LECALWVLKN YAAALKA Aoyotexvia oAAA KAl O EKELVEG TWV
XWPWV TWV ETAPWY, oL HadnTég va avakaAUouV Kal va EKTLLACOUV TNV TTOALTLOTLIKN

KAnpovopLd tng Eupwnng Kat va EEKIVAooUV Evay SLATTOALTIOULKO SLdAoyo yupw amd

TO KOLVA JOG oToLyEla

> Na yIVeL n TTOALTLOTIKI) KANPOVOULA TTNyr EUMVEUGCNE GUYXPOVNG SnuLoupylag

2ZYNTOMH NEPIFPA®H YAOMNOIHZHE (200-300 AggeLg)
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AlaBepatikn, Blwpatikn, moyviwdng mpoogyyion (PBL) AoyotexvikoU €pyou, aflomoinon TME.
BApa 0 : Spaoctnplotnteg «MayoBpavotng» .ZentéuPBpLog-OKTwPpLog.
M'vwpLula etaipwyv, oAAnAoypadia, Aoyotuna.

Bipa 1 : Evatodntonoinon, avakaAuvyn kot aglonoinon tov pubiotopipatog. OKtwppeLog - AsKEUPPLOG
EOVIKEG OLABEG :

A. I6eokatalyida : to Bépa Tou épwrta, Stdonua {euyapla tng Aoyotexviac. Eloaywyr oto Hecalwvikd
TIOALTLOMO KoL Aoyoteyvia.

B. Notyviwdng avayvwaon amnoonacpatwy Tou publotoprpatog. Avakailudn sikovoypadnoswy, Beatplkwy
SlaokeU WV Kal LEAAOTIOLNOEWY EUTIVEUCUEVWYV Ao auTo. Matyvidia poAwv, Spauatomnoinon, oxédia.

I AlaBEUATIKI TTPOTEYYLON YUPW OO TIOALTLOTIKI) KANPOVOULA: KABEe eBvIk opada Ba TapouaLAcEL Eva

pHECALWVIKO pUBo / épyo pe Bpa évav eprodilopevo épwta kat Ba tpayoudrostL éva tpayoust.
AleBveig opadeg : oL etaipotl pabaivouv va Tpayoudouv To TpayousSt GAANC XWPAG.

Brjua 2. Ta ouotatikd Tng Lotopiag. lavoudaplog-AmnpiAiog

IXNUOTIOROC SleBvwv opddwy. EVOoUE XOPOKTPEG KOL TIEPLOTACELG TNC LOTOpPLag.

Brjua 3. Zuvepyatiki cuyypadn evog pubLoToprLatog o cUVEXELEG. ATtpiAlog-Matog

LLE XPrioN TOU cUVEPYATIKOU epyaleiou meetingwords

Brijua 4. Anpooisuon Twv TEAIKWV poiovtwy. louviog

BAua 5: A§loAdynon / Stéxuon. Mdaiog-louviog

TeAkd SLaSIKTUAKO EPWTNHOTOAOYLO HaBNTWV Kal kaBnyntwv. EK&nAwoelg, ekBECELS, MOPOUCLATELS,
énuootevoelg

AMOTEAEIMATA- NMPOTAZEIZ (200-300 AéeLc)
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1. To tehkd mpoidv ToL €pyov eivan éva mAektpovikd Pipiio 80 ceAidwv. IIpdkerton yia €va
ovvepyatikd podiotopnua 13 kepodaiov pe titho Kas et Sophie mov mepihaufavel keipeva,
Tomupata, oot Kot Bivieo mov dnpovpynnkay and toug padnTtéc OA®V TV oYoAeimv.

2. Tov louvio 2019, kol Uotepa amd afLOAGYNON OMO CUVIAKTIKN EMLTPOTI) CUUUETEXOVIWV OTO
SLadIKTUOKO
ospwvaplo  (MOOC) Open eTwinning: Project-Based Learning and the Community for Schools in
Europe (NouBplog-AskéuPBplog 2018), to oxESL0 opyavwong TNG SOUAELAC Tou £€pyou  eTUAEXBNKE
KOLL TIPOKELTAL TO APECWE EMOUEVO SLAoTna va dnpooteuBel wg mapadelypa KAANG MPAKTIKAG OTOV
Lototorno tou Teacher Academy, otnv evotnta Teaching materials

3. To £pyo elvatl katdAAnAo yia OAeg TG nAlkieg amo 8 €wg 20 eTwv  yla UAoOMoOINoNn €vtog Tou
wpoAoyiou oXoALkoU TPOYPALATOC.

TEKMHPIQZH / APXIKH (NAI/OXI) AIAMOP®OQTIKH (NAI/OXI) TEAIKH
EPEYNA Na Na (NAI/OXI)
No

MEOOAOI TEKMHPIQsHs | Bipa 1 : «Hpepordylo taéngy. Ideokatoryida oto answer garden,
/ EPEYNAZ SLHOLPAC O ONOVPYUDV, TaPOVGIAcE®V, Bivico oto TSP, e padlet 1y

(TL.x. mopatipnon oto twinboard. [Ipmtoyevg kot devtepOyEVNG Epgvval

Etepomapatnpnon, Bnipa 2 : 210 pOpovY TG NAEKTPOVIKNG TAATQOPLLOG TOL EPYOV,
OUVEVTEVEELC,

EPWTNHATOAOYLE, Epeuva | A, SIOIKTVOKO EPAOTNUATOAIYLIO Y10 TNV ETAOYT| TOV YAUPOKTHPOV TOV
OpXEiWV, NUEPOAOYLAL dvo Nphov

K.0.).

B. cu{nmon kot StodtkTuakO EPOTNUOTOAIYIO Y10 GTEPEOTLTO KO
TPOKATAANYELG TTOL TPOKAAOVV TO YOPIGUO OLO VEDV GTNV ENTOYN LOG

. B. cu{nmon ka1 Aqyn amo@dcemy GYETIKA LE TNV ETIAOYY] TNG TAOKNG
TOL HVOIGTOPNUOLTOC

Brjua 4 : dnpocicvon teAkov tpotdvtog (d€C Topamive)

Brjua 5 : Tedkn a&lohdynon tov €pyov amd pontéc kot Kadnyntéc pe
StadkTvako epotnuotordylo Katatédnke aitnon etikérog modtntog
eTwinning mtpog tig EOvikég Ynnpeoieg vrootypiEng otig xdpec v
GUUUETEYOVI®V, GTO TEAOG TNG XPOVIAS
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https://www.schooleducationgateway.eu/en/pub/teacher_academy/teaching_materials.htm
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SYNAEIMOZX ANAPTHIHZ APAZHS: Juvepyatikn mAatdoppa épyou (Twinspace)
Mrhoyk oxoAeiou H-tdén

Kawvotopog Atdaktikn MpaKTikn

EvSooxoAwkn €psuva

Kawvotopog Alokntiki Apaotnplotnta

Newpapoatikn Edappoyn Néwv r Tpomonolnpévwy MpoypappdtTwy Imoudwv
EnayyeApatikn Avantuén Ekmaldeutikwy

Avarrtuén kat tekpunpiwon véou Ekmatdeutikol YALkoU

ALdxUoN TTPAKTIKWY OTNV EKTIOLSEUTLKI KL ETILOTNLOVLKI] KOWOTNTA

Ouhot

O ©® N ok w N e

‘Epeuva-&pdon
10.Kowwviki-ekmaldeuTikn dpdon
11. EvbooyoAikn dpacn/ mpaktikn o (AT ou adopdtny oXOoALKA KowoTnTa

12.AN\o (rtepypaite)

90

——
| —



