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Zusammenfassung

Die vorliegende Diplomarbeit befasst sich mit der Forderung der kommunikativ-pragmatischen

Sprachkompetenz auf den Niveaustufen von A1-B1.

Das Augenmerk dieser Diplomarbeit richtet sich mithilfe theoretischer Grundlagen einerseits
auf Aufgaben und Texte der didaktischen Reihe ,,Beste Freunde 1, 2, 3, Deutsch fiir
Jugendliche* fiir die Niveaustufen A1-B1. Die Texte und die Aufgabenstellungen werden so
analysiert, dass kommunikativ-pragmatisch relevante Aspekte gemidBl dem Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmen eindeutig werden und es wird die Frage beantwortet, ob es sich
um alters- und niveaugerechte Texte und Ubungen handelt. Andererseits werden zwei
didaktische Vorschldge vorgestellt mit anschlieBenden Projektarbeiten, wobei der zweite
Vorschlag sogar mithilfe des Autorenwerkzeugs Learning Apps konzipiert wird. Ziel dieser
Arbeit ist, aufzuzeigen, ob und inwiefern Learning Apps zu einer effektiveren Forderung der

kommunikativ-pragmatischen Sprachkompetenz beitragen konnen.

Die Diplomarbeit ist in zwei Teilen gegliedert. Der erste Teil enthélt die theoretischen
Grundlagen und der zweite Teil die empirische Gestaltung, wobei sowohl die Texte und die
Aufgabenstellungen der didaktischen Reihe ,,Beste Freunde 1, 2, 3, Deutsch fiir Jugendliche*
analysiert werden als auch die didaktisch-methodischen Konzeptionen.

Nach Abschluss des empirischen Teils wurde festgestellt, dass einerseits die didaktische Reihe
,Beste Freunde I, 2, 3, Deutsch fiir Jugendliche kommunikativ-pragmatisch relevante
Aspekte gemidl dem GER erfiillt, wobei einen Mangel an interkulturellen Elementen
festgestellt wurde und dass andererseits von den zwei didaktischen Vorschliagen, diejenige, die
mithilfe von Learning Apps erstellt wurde, sehr effektiv auf den gesamten Unterrichtsprozess

gewirkt hat.

Schliisselworter

kommunikativ-pragmatische Sprachkompetenz
pragmalinguistische Aspekte

Pragmatik

Kommunikation
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Iepiinyn
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0. Einleitung

Kommunikation bildet die Basis des menschlichen Zusammenlebens. In Anlehnung an
allgemein giiltige Erkenntnisse steht der Mensch als geselliges Wesen jeder Zeit vor der
Herausforderung nicht nur Informationen zu vermitteln, sondern auch adaquat sprachlich zu
handeln, das sprachliche Handeln seines Gespréachspartners zu verstehen und moglicherweise
angemessen zu reagieren. Wie lasst sich aber Kommunikation durch herkdmmliche didaktische
Mittel fordern? Handelt es sich dabei um alters- und niveaugerechte didaktische Materialien
und inwiefern konnen Autorenwerkzeuge wie Learning Apps zu einer effektiveren Forderung

der kommunikativ-pragmatischen Sprachkompetenz beitragen?

Das Augenmerk dieser Masterarbeit richtet sich mithilfe theoretischer Grundlagen einerseits
auf Ubungen und Texte der Lehrwerke ,,Beste Freunde 1,2 und 3 Deutsch fiir Jugendliche* der
Niveaustufen A1-B1, die u.a. pragmalinguistische bzw. kommunikativ-pragmatische Aspekte
aufweisen. Andererseits werden zwei didaktische Vorschldge vorgestellt, wobei sowohl ein
tibliches didaktisches Konzept dargestellt wird als auch ein modernes, das mithilfe von Medien
konzipiert und somit illustriert wird, wie computergestiitzte Aufgabenstellungen effektiver
kommunikativ-pragmatische Aspekte fordern konnen, was auch das Ziel der Masterarbeit ist.
Dariiber hinaus haben auch Lernende mit einer Projektarbeit die Moglichkeit, sich selbststindig
bzw. autonom mit kommunikativ-pragmatischen Aufgabenstellungen zu beschéftigen, was zu

einer rein lernerzentrierten Unterrichtsweise fithren kann.

Der Aufbau der Masterarbeit geht von den theoretischen Grundlagen aus, die sowohl
Kommunikation und sprachliches Handeln, als auch den kommunikativen Deutschunterricht
umfassen. Das Kapitel des kommunikativen Deutschunterrichts wird in zwei Abschnitten
unterteilt, wobei im ersten Abschnitt auf die Bedeutung des kommunikativ-pragmatischen
Ansatzes im DaF-Unterricht und im zweiten auf die kommunikativen Sprachkompetenzen
gemal dem GER eingegangen wird. Das zweite Kapitel befasst sich allgemein mit den Medien,
die im DaF-Unterricht eingesetzt werden kénnen und mit der Unterteilung eines Abschnitts

wird néher das elektronische Entwicklungswerkzeug Learning Apps betrachtet.

Das dritte Kapitel ist empirisch gestaltet und umfasst zwei Abschnitte. Im ersten Abschnitt
werden die Lehr- und Arbeitsbiicher der didaktischen Reihe ,,Beste Freunde 1,2 und 3 Deutsch
fiir Jugendliche* vorgestellt und im zweiten Abschnitt werden verschiedene Texte und
Aufgabenstellungen zur Foérderung der kommunikativen Sprachkompetenzen geschildert. Im

vierten und fiinften Kapitel wird mit dem empirischen Teil weitergemacht und es wird
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didaktisch-methodisch vorgegangen. Im vierten Kapitel wird ein {iblicher didaktischer
Vorschlag konzipiert und enthélt fiinf Abschnitte, namlich das Lernerprofil von Gruppe 1, der
gewihlte Text und der kommunikativ pragmatische Aspekt gemdB dem GER, die
Hinfiihrungsphase, die Prasentations- und Erarbeitungsphase und die Anschlussphase mit einer
Projektarbeit. Im fiinften Kapitel wird moderner vorgegangen, namlich mit einem didaktischen
Vorschlag, der mithilfe des elektronischen Entwicklungswerkzeugs Learning Apps kreiert wird.
Dabei enthélt das Kapitel sechs Abschnitte wie das Lernerprofil von Gruppe 2, der gewéhlte
Text und der kommunikativ pragmatische Aspekt gemdfl dem GER und die Anwendung von
Learning Apps, die Hinfiihrungsphase, die Prisentations- und Erarbeitungsphase, die
Anschlussphase mit der Projektarbeit und abschlieBend die Reflexion, wobei
zusammenfassende Erkenntnisse der empirischen und didaktisch-methodischen Arbeit erfasst
werden. Zu guter Letzt befinden sich in den letzten Kapiteln sowohl die Schlussfolgerung sowie

das Literaturverzeichnis und der Anhang.
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1. Theoretische Grundlagen

Das Kapitel der theoretischen Grundlagen besteht aus vier Abschnitten, wobei die Begriffe der
Kommunikation und Handlungsfédhigkeit und der kommunikative Deutschunterricht niher
geschildert werden. Auf die Wichtigkeit des kommunikativ-pragmatischen Ansatzes im DaF-
Unterricht und die kommunikativen Sprachkompetenzen gemill dem Gemeinsamen

Européischen Referenzrahmen (GER) wird ebenfalls eingegangen.
1.1 Kommunikation und Handlungsfahigkeit

Laut BuBmann (1990: 392) leitet sich das Wort Kommunikation aus dem Lateinischen [lat.
communicatio] ab und bedeutet ,,Mitteilung™. Im Allgemeinen bedeutet dieser Terminus die
wechselseitige Ubermittlung von Informationen zwischen Lebewesen aller Art durch Zeichen
bzw. Symbole oder auch, in unserer zeitgendssischen Gesellschaft, zwischen Menschen und
datenverarbeitenden  Maschinen. Des Weiteren aber bedeutet Kommunikation
zwischenmenschliche Verstandigung durch nonverbale Mittel, wie Gestik und Mimik sowie

auch verbale Mittel, wie gesprochene oder geschriebene Sprache.

Dariiber hinaus steht aus allgemein giiltigen Erkenntnissen einem jeden Menschen eine breite
Palette von Kommunikationsmitteln zur Verfiigung, die jede Art von Konversationen und
Meinungsaustausch ermdglichen. Korpersprache und andere soziale Verhaltensweisen gehoren
dazu, die sich jedoch dem jeweiligen Medium anpassen miissen, iiber welches die
Kommunikation erfolgt. Die Medien kénnen Printmedien, z.B. Lehrwerke fiir den DaF/DaZ-
Unterricht sein, wie auch sowohl drahtgebundene Mittel, wie Telefone, Fax und

Datenverbindungen, als auch drahtlose, wie Mobiltelefone und Handsprechfunkgerite.

Batsalia (1997: 35) zufolge sind vier Komponenten namlich der Sprecher, der Horer sowie die
Vorstellung und das realisierte Lautzeichen ausschlaggebend, damit ein jeder
Kommunikationsvorgang gliickt oder missgliickt. Schematisch werden die vier Komponenten

in eigenstidndiger Form bearbeitet wie folgt dargestellt:

Vorstellung

o - [ ]

./>|

[ realisiertes Lautzeichen ]

Abb. 1: Der semiotische Rhombus (Batsalia 1997: 35, abgeéndert)

9
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Der semiotische Rhombus besagt, dass sich ein/eine Sprecher/Sprecherin auf einen/eine
Horer/Horerin bezieht und seine/ihre Vorstellung in Lautzeichen {ibertragen will. Der/Die
Horer/Horerin seiner/ihrerseits nimmt dieses Lautzeichen auf und transferiert es auf seine
Vorstellung. Die Kommunikation gliickt, wenn zwischen den Vorstellungen der beiden

Gespriachspartner keine Unterschiede vorhanden sind (Batsalia 1997: 37).

Die Deutschen verbinden bspw. mit dem Wort ,,Nachmittag™ den Zeitraum zwischen 16:00 und
18:00 Uhr, die Griechen zwischen 18:00 und 20:00 Uhr. Wenn dieser Zeitraum unter Deutschen
genannt wird, wird auch die Kommunikation gliicken, weil gleiche Vorstellungen geweckt
werden. Wenn aber dieser Zeitraum unter einem/einer Deutschen und einem/einer
Griechen/Griechin genannt wird, ist es unsicher, ob &dquivalente Vorstellungen realisiert

werden.

Voraussetzung aber damit iiberhaupt eine Kommunikation beginnen kann, ist die Absicht
des/der Sprechers/Sprecherin dem/der Horer/Horerin etwas mitzuteilen; man sagt auch eine
Sprachhandlung (Sprechakt) durchzufithren, um eine bestimmte Reaktion beim/bei der
Horer/Horerin auszulésen (Gross 1998: 22). Der ganze Kommunikationsprozess ist ein
komplexes Phdnomen und Gross (1998: 24) schldgt ein vereinfachtes Modell vor, das in

modifizierter und eigenstiandiger Form wie folgt abgebildet werden kann:

kommunikative (EN)KODIERER UBERTRAGUNG DEKODIERER VERSTEHEN
INTENTION > semantisch/’ Medium " semantisch/’ " der Intention
syntaktisch/ syntaktisch
Motiv/Thema/ phonologisch/ TEXT phonologisch/ (Intentionserfiillung)
Form @ paraling. Ersch. paraling. Ersch. @
I L L1
Stirungen REAKTION

h
Riickkopplung- (Selbst)Kontrolle

o
il

Abb.2: Schematische Darstellung des Kommunikationsprozesses nach Gross (1998: 24, abgeéndert)

Im Folgenden wird eine exemplarische Analyse dieses Modells angefiihrt:

Beispiel 1: Eine Konversation rund ums Studium, miindlich, dialogisch, einigermallen face-to-

face (wegen des Skypes und wegen der Distanz), personlich.
Sprecherin 1: ,,Ich schicke dir gleich die Datei*.
Sprecherin 2: ,,.Danke. - Du bist ein Schatz®.

Sprecherin 1 duBert mit dem Wort gleich und einem Aussagesatz (Form - wie) ihren Willen

(Thema - was) eine u.a. Aufforderung (Motiv - warum) durchzufiihren. Dabei gebraucht sie,

10
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um sich sprachlich auszudriicken, sowohl einen entsprechenden Wortschatz, ein Tempus,
richtige Wortstellung, Aussprache, Intonation etc., als auch paralinguistische Erscheinungen

wie bspw. ein Kopfschiitteln, als Zeichen fiir ihren Willen.

Das technische Medium, das verwendet wird, ist der Computer und zwar eine Konversation
durch Skype. Da es sich um einen Videoanruf handelt, konnte man davon ausgehen, dass es
einigermaflen um eine face-to-face Konversation geht. Eine schlechte Verbindung

(Storvariable) aber konnte die Diskussion storen bzw. unterbrechen.

Auf der anderen Seite dekodiert Sprecherin 2 die Nachricht von Sprecherin 1. Dabei gebraucht
sie auch sowohl semantische, syntaktische und phonologische Regeln als auch paralinguistische
Erscheinungen, wie etwa ein Handeklatschen als Ausdruck ihrer Freude. Mit ihrem Lob ,,Du
bist ein Schatz* driickt sie ihre Freude, dass sie gleich die Datei bekommen wird, und ihren
Dank aus. Sie hat demnach die Intention von Sprecherin 1 verstanden, und nachdem sie ihre
eigene Reaktion kontrolliert hat, reagiert sie auch positiv und somit beginnt eine neue
Sprechhandlung. Es wird auBlerdem noch beriicksichtigt, dass sich beide Sprecherinnen im
gleichen Alter befinden, beide Studentinnen und befreundet sind, deutschsprachig sind und in

Deutschland leben, dann kann man {iber eine gegliickte Kommunikation sprechen.

Wie vorher angefiihrt, beabsichtigt der/die Sprecher/Sprecherin dem/der Horer/Horerin etwas
mitzuteilen und dabei wird eine sprachliche AuBerung vollzogen. Die linguistische
Teildisziplin der Pragmatik untersucht laut Pittner (2013: 128) den Kontext bzw. die

,kontextabhiingige Bedeutung® einer AuBerung.

Ein bekannter britischer Philosoph, der den grundlegenden Anstofl zur Entwicklung der
Pragmatik gab und die sogenannte Sprechakttheorie begriindete, war Austin® (1962). Mit seiner
Abhandlung ,,How to do things with words* stellte er fest, dass drei Akte vollzogen werden,
wenn jemand mit seiner sprachlichen AuBerung handelt: erstens der lokutioniire Akt, womit die
AuBerung eines Satzes gemeint wird und in drei Teilakten geteilt ist: a) im phonetischen Akt
(Artikulation von Sprachgebilden), b) im phatischen Akt (grammatische Struktur eines
Ausdrucks) und c¢) im rhetischen Akt (liber etwas sprechen und etwas dariiber sagen)
(Grewendorf 1989: 387). Dann folgt zweitens der illokutiondre Akt, bei dem der/die
Sprecher/Sprecherin alle Teilgebiete des lokutiondren Aktes gebraucht, um seine/ihre

Sprechabsicht zu dulern und eine bestimmte kommunikative Funktion auszuiiben. Und drittens

! Andere wichtige Personlichkeiten, die zu diesem Bereich beigetragen haben, sind J. R. Searle, D. Wunderlich
und U. Maas u.a. (Batsalia 1997: 17-23).

11
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der perlokutive Akt, womit die intendierte Wirkung des Sprechaktes bzw. die Konsequenzen

fiir den weiteren Kommunikationsablauf gemeint wird (Batsalia 1997: 19).

Wenn Austins Gedankengang verfolgt wird, dann konnte das Gesagte von Sprecherin 1 in
unserem Beispiel folgendermaBlen analysiert werden: ,Ich (Sprecherin) schicke dir gleich
(Sprecherzeit) die Datei (Aussagesatz)*. Von der Artikulation bis hin zum Inhalt der AuBerung
wird der lokutiondre Akt zum Ausdruck gebracht. Zentrum aber des Sprechaktes ist der
illokutiondre Akt, also die Sprecherintention. Die Sprecherin nimmt eine Aufforderung an und
diese wird mit dem Adverb gleich und dem Aussagesatz ausgedriickt. Der perlokutive Akt?d.h.
die Wirkung der Intention auf die Sprecherin 2 ist gelungen, weil sie positiv reagiert hat. Sie

sagt ndmlich: ,,Danke. - Du bist ein Schatz®.

Erwihnenswert ist auch der Sprachphilosoph Grice (1975), der das Kooperationsprinzip mit
seinen 4 Maximen einfiihrte, die einen wichtigen Teil des gesamten Verstehensprozesses
bilden. Es handelt sich um die Maxime der Quantitdit. Der/Die Sprecher/Sprecherin muss
abschétzen, wie viele Informationen der/die Horer/Horerin tatsachlich bendtigt und wie viele
Informationen er/sie bereits weill. Die Maxime der Qualitit. Der/Die Sprecher/Sprecherin
versucht den Wahrheitsgehalt seiner/ihrer AuBerung zu sichern. Die Maxime der Relation:
Der/Die Sprecher/Sprecherin soll Relevantes zum Ausdruck bringen. Und schlielich die
Maxime der Art und Weise, wobei der/die Sprecher/Sprecherin eine AuBerung in einer

angemessen Art und Weise und so klar wie notig formulieren soll (Gerrig 2015: 294).

Im Folgenden werden die Grice’schen Maximen bei der Sprachproduktion anhand unseres
Eingangsbeispiels ndher illustriert: Sprecherin 1 hat so viel wie notig gesagt, ndmlich eine
Aufforderung angenommen und dies deutlich mit dem Wort gleich und mit dem Aussagesatz
signalisiert (Maxime der Quantitét). Des Weiteren sichert Sprecherin 1 ihren Wahrheitswert,
indem sie bereitwillig ist, die Aufforderung gleich durchzufiihren (Maxime der Qualitit).
Zusitzlich spricht sie zur Sache, ndmlich sie wird das Verlangte sofort erledigen (Maxime der
Relation). SchlieBlich &ufert sie sich in einer angemessenen Art und Weise und so klar wie
notig, nimlich sie zeigt mit ihrer AuBerung ihre Bereitwilligkeit ihre Kommilitonin zu
unterstiitzen (Maxime der Art und Weise). Es scheint, dass Sprecherin 2 die Intention ihrer
Gesprichspartnerin nachvollzogen hat und somit auch positiv mit einem Lob und einem Dank

reagiert hat. Demnach werden die Konversationsmaximen nicht verletzt.

2 Nach Gross (1998) ist der perlokutive Akt problematisch, weil die Intention des/der Sprechers/-in dann erfiillt
ist, wenn der/die Horer/-in sie versteht bzw. nachvollzieht (Gross 1998: 159).
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Eine Anndherung auf die Fragestellung, wie kommunikativ-pragmatische Aspekte auch im

DaF-Unterricht eingesetzt werden konnten, wird in den ndchsten Abschnitten ndher dargestellt.
1.2 Kommunikativer Deutschunterricht

Wie allgemein anerkannt ist das Ziel des DaF-Unterrichts die Befdhigung zur Kommunikation
in der deutschen Sprache. Wenn man tiber Kommunikation im DaF-Unterricht spricht, meint
man kommunikative Fertigkeiten, die nach zwei Dimensionen gegliedert sind: erstens nach
dem Medium, in dem Kommunikation stattfindet und sowohl die gesprochene, als auch die
geschriebene Sprache beinhaltet und zweitens nach der ,,kommunikativen Grundhaltung®, die
ein/eine kommunikativ Handelnder/-e einnehmen kann und sowohl rezeptiv, als auch produktiv
sein kann (Storch 1999: 15).

Sprachliche Mittel, die im DaF-Unterricht eingesetzt werden, sollen diese Grundfertigkeiten
einliben, so dass die Lernenden in der Lage sein konnen, diese ,unter pragmatischen
Bedingungen realer Kommunikation anzuwenden® (Storch 1999: 17). Da Kommunikation eine
Form sozialen Handelns ist, sollen einerseits nach Storch (1999: 17-18) folgende Elemente
beachtet ~werden:  Kommunikationspartner ~ (wer ~ kommuniziert —mit/zu  wem),
Kommunikationssituation (wo und wann findet die Kommunikation  statt),
Kommunikationsgegenstand (woriiber wird kommuniziert), kommunikative Intention (wozu
wird kommuniziert), Medium (wie) und Textsorte (womit). Andererseits soll sich ein/eine
kompetenter/e Sprecher/-in angemessen duflern sowie auch geldufig und korrekt die

Zielsprache verwenden.

Es sollte auflerdem im DaF-Unterricht beriicksichtigt werden, dass alle Sprachen einen
Entwicklungsvorgang durchlaufen und dass diese Verdnderungen der Sprache sich im DaF-
Unterricht durch authentische Unterrichtsmaterialien wie Werbetexte, Zeitungsiiberschriften
etc. vermittelt werden konnen, so dass die Lernenden ihren Wortschatz bereichern, die
Zielsprache besser verstechen und verwenden konnen (Roche 2008: 142-146). Der
kommunikativ-pragmatische Ansatz zu Beginn der 70er Jahren und der Gemeinsame
Europdische Referenzrahmen des Europarates in den 1990er Jahren fiihrten des Weiteren dazu,
dass pragmatische und soziokulturelle Elemente des sprachlichen Handelns in den DaF-

Unterricht eingesetzt wurden und werden.
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1.2.1 Bedeutung des kommunikativ-pragmatischen Ansatzes im
DaF-Unterricht

Zu Beginn der 70er Jahre wurde die sog. audiolinguale/audiovisuelle Methode durch den
kommunikativ-pragmatischen Ansatz ersetzt. Im Mittelpunkt stand beim fremdsprachlichen
Handeln eine kreative und produktive Tétigkeit, die bei der audiolingualen/audiovisuellen
Methode unberiicksichtigt blieb. Dabei standen und stehen die Lernenden mit ihren jetzigen
und kiinftigen Bediirfnissen, Interessen, Wissensbestinden und Motivationen ,,in den
Mittelpunkt fremdsprachdidaktischer Reflexion® (Huneke/Steinig 2013: 206). Des Weiteren
wird nicht mehr das Sprachsystem an sich an erster Stelle gestellt, sondern die
Sprechhandlungen, die in erwartbaren Situationen realisiert werden und in denen das
Sprachsystem eingebettet ist. Als Reize bzw. Stimuli werden z.B. in DaF/DaZ-Lehrwerken
natiirliche Sprechanlésse und situativ gebundene authentische Texte angeboten (Batsalia
2003: 90), bei denen die Lernenden die Moglichkeit haben, Gemeinsamkeiten und Unterschiede
in Bezug auf die Sprachsysteme und den ganzen gesellschaftlichen Rahmen zu ziehen.

Was die Lehrenden betrifft, so stehen sie auch unter der groBen Herausforderung, ihren
Lernern/-innen soziokulturell bedingte gesellschaftliche Konventionen und Normen
angemessen beizubringen, und zwar unabhédngig von Lehrwerken, weil besonders in diesen
Bereichen, Unterschiede zu bemerken sind (Batsalia 2003: 91). Dies wird aber, meines
Erachtens, nur zustande gebracht, wenn die Lehrenden in dem jeweiligen soziokulturellen
Rahmen hineingewachsen sind und somit die Féhigkeit haben, die Differenzen und

Ahnlichkeiten aufzuzeigen und diese verstindlich zu machen.

Um dies zu verdeutlichen, wird das Eingangsbeispiel zwar mit einer Anderung der
Gespriachspartner, aber nicht der Situation, erneut erwéhnt:

Beispiel 2:

Sprecherin 1 (Erasmusstudentin aus GR): ,,Ich schicke dir gleich die Datei*.

Sprecherin 2 (aus Deutschland kommend): ,,Danke. - Du bist ein Schatz®.

Hatte die Erasmusstudentin aus Griechenland entweder aus Lehrwerken oder aus der
Unterweisung ihres/ihrer Lehrers/-in nicht gewusst, dass der Ausdruck ,,Du bist ein Schatz* die
gleiche semantische Bedeutung hat, wie in Griechenland, wiirde sie sich hochstwahrscheinlich
wundern, was wohl ihre deutsche Kommilitonin zum Ausdruck bringen will. Das Beispiel zeigt
demnach deutlich, dass Lehrende und Lehrwerke u.a. solche sprachliche Mittel beibringen

sollen, damit die Lernenden die Mdglichkeit haben konnen, so gut wie moglich, semantische
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Lehrstellen zu fiillen® und AuBerungen themen- und partnerbezogen* verwenden zu kénnen.
Dies ist langst aber keine Garantie, dass eine Kommunikation zwischen diesen zweli

unterschiedlichen Sprachgemeinschaften reibungslos verlaufen wird.

Was die Ubungen und den DaF-Unterricht als Ganzes anbelangt, so sollten sie nach Storch
(1999: 25-28) pragmatische® und kognitive® Lernziele erfiillen, die altersgerecht und
realitdtsnah konzipiert sind und eine Progression bzw. Stufung aufweisen. Dabei sollte ,,eine
pragmatisch orientierte Planung* stattfinden, die folgende Fragestellungen behandelt: welche
die Rollen, die Situationen, die kommunikativen Absichten und die Themen sind, die in einer
Kommunikation stattfinden und welche sprachliche Mittel verwendet werden sollten. Ferner
kommen auch kognitive Lernziele hinzu, die eher mit einem landeskundlichen, soziokulturellen
und pragmatischen Wissen zu tun haben, die Lernende im DaF-Unterricht durch entsprechende

Aufgaben und andere Inputs erwerben sollen.

AbschlieBend soll nach Storch (1999: 28-33) der Stoff in einem Lehrwerk bzw. Sprachkurs so
angeordnet werden, dass stufenweise’ bzw. progressiv® die Lernschritte festgelegt werden.
Dabei spielt einerseits u.a. das Alter der Lernenden eine entscheidende Rolle, weil der Stoff
altersgerecht konzipiert werden soll. Man bemerkt z.B. in DaF-Lehrwerken, dass die
Situationen, die Grammatik, die Textsorten etc. anders fiir Kinder bearbeitet werden und anders
fiir Erwachsene. Andererseits sollen alle Aufgaben realititsnah geplant werden, so dass, wie

schon erwihnt, die Lernenden in realen kommunikativen Situationen zurechtkommen koénnen.

3 Friederike Batsalia spricht auch iiber Lautzeichen, die in verschiedenen Sprachgemeinschaften geduBert werden,
aber es ist fraglich, ob diese fiir die Sprecherlnnen und die Horerlnnen identische Vorstellungen referieren
(Batsalia 1997: 105). S. auch Abschnitt 1.1 von Seite 10-11.

4 Uber Themen- und Partnerbezogenheit spricht Hans Werner Huneke/Wolfgang Steinig und zwar iiber die
Einbettung der Grammatik in kommunikative Handlungsrahmen, ,.die die Lernerlnnen nicht nur erkennen und
beschreiben sollen, sondern auch diese in der themen- und partnerbezogenen Kommunikation verwenden und
nutzen kénnen (Huneke/Steinig 2013: 197).

5 Was sollen die Lernenden nach dem Unterricht konnen.
6 Was sollen die Lernenden nach dem Kurs wissen.

7 Seitdem es den Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmen (GER) gibt, richten sich die meisten Aufgaben und
der ganze DaF-Unterricht nach den gemeinsamen Referenzniveaus.

8 Bei der Progression wird zwischen steiler vs. flacher/linearer vs. zyklischer/ und grammatischer vs.
pragmatischer Progression unterschieden (Storch 1999: 28-33).
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1.2.2 Kommunikative Sprachkompetenzen gemifl dem GER

Uber den kommunikativ-pragmatischen Wert spricht auch der Gemeinsame Europiische
Referenzrahmen (GER), der vom Europarat in den 1990er Jahren erarbeitet wurde und zum
Ziel gesetzt hat, die Qualitit der Kommunikation unter Europdern mit unterschiedlichem
sprachlichem und kulturellem Hintergrund zu verbessern (Europarat 2001:13) und folgende
kommunikative Sprachkompetenzen inkludiert: linguistische, soziolinguistische, pragmatische
und interkulturelle Kompetenzen (Europarat 2001: Kap. 5.2.1-5.2.3).

Wenn iiber linguistische Kompetenzen gesprochen wird, werden lexikalische, grammatische,
semantische und phonologische Kenntnisse und Fertigkeiten zum Ausdruck gebracht. Mit
soziolinguistischen Kompetenzen wird gemeint, inwiefern Sprache in den verschiedenen
soziokulturellen Bedingungen verwendet wird. Merkmale, die fiir eine bestimmte europdische
Gesellschaft charakteristisch sind, kdnnen sich bspw. auf das tagliche Leben, interpersonale
Beziehungen, soziale Konventionen etc. beziehen. Und schliellich die pragmatischen
Kompetenzen besagen, dass die Lernenden ihre Handlungsabsicht so realisieren konnen, dass
sie erstens kompetent sind, kohiirente Textpassagen zu entwickeln (Diskurskompetenz)® unter

Berticksichtigung aber folgender Aspekte:
- Textgestaltung und Themenentwicklung
- Kohirenz und Kohision
- Kooperationsprinzip nach Grice u.v.a.m.

Zweitens gesprochene und geschriebene Texte so verwenden, dass bestimmte kommunikative
Funktionen erfiillt werden (funktionale Kompetenz). Dabei lassen sich Mikro- und
Makrofunktionen sowie Interaktionsschemata unterscheiden: kurze AuBerungen, wie sich
entschuldigen, begriilen, Sachinformationen mitteilen und erfragen etc. gehoren zu den
kommunikativen Mikrofunktionen. Die Makrofunktionen dagegen beinhalten ldngere und
komplexere miindliche oder schriftliche AuBerungen, wie etwa Beschreibungen, Kommentare,
Erzahlungen etc. Was abschlie3end die Interaktionsschemata betrifft, so handelt es sich um die
Fahigkeit und Anwendung verbalen Austausches, wie beispielsweise die Paare: Frage und

Antwort, Aussage und Zustimmung/Ablehnung, Grull und Reaktion etc.

Um diese kommunikativ-pragmatischen Aspekte zu verdeutlichen, wird das zweite Beispiel

erneut verwendet: Die Erasmusstudentin ist auf einem C1 Niveau. Das bedeutet gemafl dem

% Die Diskurskompetenz beschreibt die Gestaltung der miindlichen und schriftlichen AuBerung.
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GER, dass sie sich miihelos und genau ausdriicken kann. Mit ihrer kurzen Mitteillung
(Mikrofunktion) ist es ihr gelungen, mit ihrer deutschen Kommilitonin zu interagieren
(Interaktionsschema). Sie hat eine Aufforderung akzeptiert und ist bereitwillig diese gleich zu
erledigen. Dabei bekommt sie von ihrer deutschsprachigen Kommilitonin ein Lob und einen
Dank.

Abschlieend sind noch die interkulturellen Fertigkeiten bzw. interkulturellen Kompetenzen zu
erwihnen, die ganz kurz vom GER beschrieben werden- jedoch ganz ausfiihrlich von REPA?,

dem Referenzrahmen fiir plurale Ansétze zu Sprachen und Kulturen, und folgendes umfassen:

- ,,die Féhigkeit, die Ausgangskultur und die fremde Kultur miteinander in Einklang zu

bringen;

- kulturelle Sensibilitit und die Fahigkeit, eine Reihe verschiedener Strategien fiir den

Kontakt mit Angehorigen anderer Kulturen zu identifizieren und zu verwenden;

- die Fahigkeit, als kultureller Mittler zwischen der eigenen und der fremden Kultur zu
agieren und wirksam mit interkulturellen Missverstdndnissen und Konfliktsituationen

umzugehen;
- die Fahigkeit, stereotype Beziehungen zu liberwinden® (Europarat 2001: 106).

Die sogenannten Gambits nach House (1997: 7) wie Partikeln, die eine wichtige pragmatische
und kontextuelle Rolle aufweisen, sind ein gutes Beispiel fiir die Anndherung der
interkulturellen Kompetenz. Je nach semantischer Bedeutung wird unterschieden zwischen: a)
Gradpartikeln wie (nur, sogar, auch), b) Modalpartikeln wie (ja, freilich, allerdings, doch, mal),
c) Negationspartikeln wie (kein, nicht), d) Antwortpartikeln wie (ja, nein), e)
Steigerungspartikeln wie (sehr, auBerordentlich), f) Vergleichspartikeln wie (als, wie) etc.
(BuBmann 1990: 562).

Wie bekannt, machen Partikeln die deutsche Sprache lebendiger und kénnen sogar den ganzen
Satz positiv oder negativ bewerten und Gefiihle zeigen. Viele von denen aber, wie

beispielsweise manche Modalpartikeln, haben keine konkrete Ubersetzung, so dass Lernende

1 Die Foérderung interkultureller und mehrsprachiger Kompetenzen gehort zu den Zielen der europiischen
Bildungspolitik. ,,Der Referenzrahmen fiir plurale Ansdtze zu Sprachen und Kulturen* (REPA) ist ein Instrument
zur Beschreibung interkultureller und mehrsprachiger Kompetenzen, die auch im DaF-Unterricht aufgebaut
werden sollen. Die Idee kam im Jahre 2007 vom Européischen Fremdsprachenzentrum des Europarats in Graz,
weil in GER die Forderung von Reflexions- und Sprachlernkompetenz meistens zu kurz kommt
https://www.goethe.de. Es wird nicht bis ins Detail eingegangen, weil in dieser Arbeit die vom GER
vorgeschlagenen kommunikativ-pragmatischen Aspekte gebraucht wurden.
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oft Schwierigkeiten haben, diese zu begreifen. Wenn man zum zweiten Beispiel mit der
Erasmusstudentin und ihrer deutschen Kommilitonin Partikeln einsetzen wiirde, wiirde sich

folgendes Gesprich ergeben:

Beispiel 3:

Sprecherin 1 (Erasmusstudentin aus GR): ,,Ich schicke dir gleich die Datei*.
Sprecherin 2 (aus Deutschland kommend): ,,Danke. - Du bist ja echt ein Schatz®.

Es ist fraglich, ob die Erasmusstudentin aus Griechenland den ganzen emotionalen Zustand
ihrer Kommilitonin nachvollzogen hat. Sie hat vermutlich die AuBerung ,,Du bist ein Schatz*
verstanden, weil sie kontrastiv vorgegangen ist und ihn mit der griechischen Sprache verglichen
hat, aber sie hat vermutlich den Partikeln ja echt keine oder wenige Aufmerksamkeit geschenkt.
Wie soll sie ja auch, da Partikeln keine oder wenig selbststandige lexikalische Bedeutung
aufweisen, aber wie bei den Linguisten bekannt, sich durch eine pragmatische bzw.
kontextuelle Bedeutung auszeichnen!!. Dariiber hinaus sind Partikeln ein fester Aspekt der
Zielkultur, die von aufbereiteten Lerneinheiten und von Muttersprachlern auch thematisiert und

vermittelt werden sollten.

Ein weiteres Beispiel, damit man als kultureller Mittler zwischen der eigenen und der fremden
Kultur agieren kann und durchaus interkulturelle Kompetenz erfordert, ist der Humor (Sella /
Batsalia 2015: 5). Das Power Worterbuch von Langenscheidt (2016: 459) definiert den Humor
als ,,die Fahigkeit, selbst Witze zu machen und auch zu lachen, wenn man selbst das Ziel von
Witzen ist*. Laut Loschmann (2015: 31) ist der Einsatz des Humors ausschlaggebend fiir den
Sprachunterricht, weil er der Modus fiir Kommunikation und Interaktion zwischen Menschen
ist. Aus allgemein giiltigen Erkenntnissen wirkt Humor positiv auf Menschen und wird von
Kultur zu Kultur ganz unterschiedlich wahrgenommen. Noch schwieriger ist es laut Sella /
Batsalia (2015: 5) die Wortwitze zu iibersetzen und Zuhorer der Zielsprache stehen unter der
Herausforderung die Pointe richtig zu erfassen, damit es nicht zu Missverstdandnissen kommt.
Demnach sollten Lehrbiicher und Lehrende Wortspiele, Witze, lustige Spriiche oder Texte mit
humoristischen Elementen im DaF-Unterricht einsetzen, damit Lernende die Moglichkeit
haben konnen, mit dem Humor der Zielsprache vertraut zu werden. Verwenden wir
beispielsweise beim Beispiel 3 einen witzigen Kosenamen, dann erhalten wir folgendes

Gesprich:

1 vgl. dazu: (Juliane House 1997: 7).
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Beispiel 4:
Sprecherin 1 (Erasmusstudentin aus GR): ,,Ich schicke dir gleich die Datei*.
Sprecherin 2 (aus Deutschland kommend): ,,Danke. - Du bist ja echt ein Schatzi*.

Schon wieder ist es fraglich, ob die Erasmusstudentin dem witzigen Kosenamen ,,Schatzi eine
Bedeutung zugewiesen hat. Vermutlich fragt sie sich, ob ,,Schatzi* die gleiche Bedeutung hat,

wie Schatz, weil sie niemals dieses Wort gehort hat.

»Kommunikative Sprachkompetenzen beféhigen Menschen zum Handeln mithilfe spezifisch
sprachlicher Mittel* (Europarat 2001: 21). Dariiber hinaus wird mit sprachlichen Aktivitéten,
die entweder von Lehrbiichern oder von Lehrenden vorgeschlagen werden, die Ausiibung der
kommunikativen Sprachkompetenz in einem bestimmten Lebensbereich ermdglicht, so dass
Lernende das notwendige Wissen erwerben konnen, um in realen Situationen zurecht zu
kommen. Dabei erarbeiten sie Texte und Aufgaben rezeptiv und produktiv (ebd. 21).
Erwdhnenswert sind auch die Texte, die ein wichtiger Bestandteil jedes Diskurses (miindlich
oder schriftlich) sind. Sie beziehen sich auf bestimmte Situationen bzw. Lebensbereiche und
geben den notwendigen Anlass fiir die Ausfiihrung der Sprachaktivitdten (ebd. 21). Was die
allgemeinen Kompetenzen der Sprachenlernenden oder auch der Sprachverwendenden angeht,
so bestehen sie insbesondere aus deren Weltwissen und Fertigkeiten, der
personlichkeitsbezogenen Kompetenz und den Einstellungen sowie aus der Fahigkeit zum
Lernen. Sowohl Erfahrungslernen (Weltwissen) als auch theoretisches Wissen sollen
kombiniert werden, damit Kommunikation {iberhaupt ermoéglicht werden kann. AuBerdem
hingt menschliche Kommunikation davon ab, dass die Gesprachspartnerlnnen iiber ein

gemeinsames Weltwissen verfligen (ebd.22).

Mit allen sprachlichen Mitteln, die in DaF-Lehrwerken und im Wissen der Lehrenden zur
Verfligung stehen, haben Lernende die Moglichkeit sowohl ihre sprachlichen als auch
pragmatischen, soziokulturellen und interkulturellen Horizonte zu erweitern, um imstande zu
sein, mit fremdsprachigen Gespréichspartnern/-innen angemessen zu kommunizieren. Im
Unterricht wird es sicher nie ganz gelingen, die Komplexitit und das Chaos des wirklichen
Lebens mit all seinen Verstindnisfdllen realistisch darzustellen. Aber geplant und gesteuert
werden vielfdltige Moglichkeiten geschaffen, damit kommunikative Sprachkompetenzen
gefordert werden konnen. Dariiber hinaus werden zahlreiche Medien wie computergestiitzte
Werkzeuge zur Verfligung gestellt, die u.a. sehr hilfreich fiir die Entwicklung von

Aufgabenstellungen etc. sind und im nichsten Kapitel ausfiihrlich dargestellt werden.

19



Forderung der kommunikativ-pragmatischen Kompetenz A1-B1 durch Learning Apps

2. Medien im DaF-Unterricht

Es ist heutzutage undenkbar einen DaF-Unterricht ohne die Nutzung von Medien
durchzufiihren. Mit dem Begriff Medium wird vorwiegend das Mittel gemeint, das zur
Weitergabe von Informationen beitragt (Langenscheidt 2016: 589). Im DaF-Unterricht lassen
sich folgende Typen von Medien unterscheiden: visuelle, auditive, audiovisuelle und die
zeitgendssischen elektronischen Medien (Huneke/Steinig 2013: 216-217). Einige Bespiele fiir

visuelle Medien sind folgende:

Tafelbilder, Smartboards,
Wandbilder,

Karikaturen, Comics,
Kunstbilder, Fotos,

verschiedene Gegensténde, die im Unterricht gebracht werden,

didaktische und authentische Lesetexte, wie Zeitungstexte, Gebrauchsanweisungen etc.

oder literarische Texte, wie Jugendromane etc.
Einige Beispiele fiir die auditiven Medien sind:

- Ausspracheiibungen,
- authentische Tonaufnahmen der Zielsprache, wie Jugendprogramme aus dem Radio,

Horspiele oder Lieder etc.
Beispiele fiir die audiovisuellen Medien sind:

- Lehrfilme fiir den DaF-Unterricht, wie Treffpunkt Berlin 1 und 2, ein Video-Sprachkurs
- kurze Spielfilme

- authentische Fernsehsendungen, wie Werbespots, Wetterberichte etc.
Elektronische Medien werden nach Roche (2008: 247) folgendermalBen klassifiziert:

- DOS-Programme bzw. Lernsoftware, die u.a. Einsetz- und Zuordnungsiibungen mit
Selbstkontrolloption anbieten,

- Multimedia-Programme mit Filmen, Ton und Ubungen,

- Internet-Seiten, wobei alles Mogliche beziiglich des DaF-Unterrichts aufgerufen

werden kann.

Wie allgemein bekannt, wird eine breite Palette von computergestiitzten Werkzeugen sowohl

fiir Lehrende als auch fiir Lernende zur Verfiigung gestellt, sodass nicht nur ein
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lehrerzentrierter, sondern auch ein lernerzentrierter'? Unterricht durchgefiihrt werden kann. Fiir
Lehrer eignen sich laut (Huneke/Steinig 2013: 224) Autorenprogramme, wie Hot Potatoes
und/oder Learning Apps, mit denen man verschiedene webfihige Ubungen®® in Kombination
mit Ton und Bild kreieren kann. Fiir Lernende hingegen werden Lernumgebungen bzw.
Lernszenarien durch bspw. soziale Medien geschaffen, wie Facebook, Twitter etc. Ferner
werden Roche (2008: 248) zufolge konstruktive Programme, wie elektronisch gespeicherte
Textkorpora durch bspw. DWDS, oder Webeditoren angeboten, sodass Lernende selbststandig

bzw. autonom** sprachlich handeln kénnen.

Dabei entsteht nach Reich (2005: 6) auch eine konstruktivistische Sicht, wobei Lernende im

Mittelpunkt des Unterrichts stehen und folgende Merkmale aufweisen:

sie sind selbstorganisiert und konstruktiv handelnd,
- sie sind Beobachter und nehmen aktiv an vielzdhligen Handlungen teil,

- sie sind ,Viabilititspostulate bzw. Akteure, die handelnd und experimentell

ausprobieren und evaluieren konnen,

- sie eignen sich Wissen an und versuchen den Hintergrund dieses Wissens selbst zu

verstehen und zu reflektieren,
- sie bevorzugen Teamarbeit und sind beziehungsorientiert,

- sie bevorzugen sowohl einen multimedialen, als auch einen multimodalen Unterricht.
2.1Learning Apps im DaF-Unterricht

Mit computergestiitzten Entwicklungs- bzw. Autorenprogrammen lésst sich auf eine moderne
Art und Weise der DaF-Unterricht konzipieren. Wie schon erwiahnt, das computergestiitzte
Werkzeug Learning Apps ist eins von den vielen Autorenprogrammen, das iiber das Word Wide
Web angeboten wird. Interaktive und multimediale Bausteine unterstiitzen laut der Webseite

des Vereins www.learningapps.org deutsch Lehr- und Lernvorginge. Des Weiteren steht eine

12 Fester Bestandteil einer lernerzentrierten Sichtweise kann das aufgabenorientierte Lernen bzw. Task-based

learning sein, was bedeutet, dass , Lernende ihren eigenen Lernprozess selbst steuern konnen* (Vgl. dazu
Thonhauser 2010: 13).

13 Nach Huneke/Steinig (2013: 233) tendieren Ubungen eher nach Geschlossenheit, wihrend Aufgaben tendenziell
offen sind. Ubungen werden ferner u.a. vom Lehrer erstellt und haben einen vorgeplanten Lésungsweg, withrend
Aufgaben im Unterrichtsprozess entstehen und Losungswege von den Lernern gefunden werden miissen.

14 Mit autonomen Lernen wird gemeint, dass ,,die Lernenden die Moglichkeit und Fihigkeit besitzen, das Lernziel
und den Lernweg selbst zu bestimmen sowie das eigene Lernverhalten zu beurteilen* (Bohn 1999: 94).
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Reihe von webfihigen Ubungen zur Verfiigung, wie Zuordnungsiibungen (Paare zuordnen,
Gruppenzuordnung, Zahlenstrahl, einfache Reihenfolge, freie Textantwort, Zuordnung auf
Bild, Zuordnungstabellen), Multiple Choice-Tests, Liickentexte, Audio/Video mit

Einblendungen, Gruppen-Puzzle, Kreuzwortritzel, Wortgitter, Worterraten u.v.a.m.

Die Ubungen, die hergestellt werden, vertiefen und iiben alle Fertigkeiten (Lesen, Horen,
Schreiben und Sprechen) ein und das Autorenwerkzeug kann auch kostenlos bedient werden.
Dieses Werkzeug eignet sich nicht fir die Erklirung komplexer Sachverhalte und alle
Bausteine, die fiir die Konzipierung der Ubungen zur Verfiigung stehen, sollen von den

Nutzenden vor dem Einsatz im Unterricht iiberpriift werden.

Dariiber hinaus hat man mit diesem Entwicklungsprogramm, wie oben erwéhnt, die
Moglichkeit, Audio und Video einzublenden, mit denen man verschiedene Hor-Seh-
Verstehensiibungen konzipieren kann. Laut Thaler (2007: 12) werden bei der Kombination des
Horens mit dem Sehen auch andere Elemente sichtbar, die zu einem besseren Verstindnis
filhren konnen. Bilder koénnen bspw. verschiedene Informationen liefern, wie u.a.
landeskundliche Grundziige oder paralinguistische Merkmale, die das Lernen iiberschaubarer

und motivierender gestalten.

Interessanterweise stellt Thaler auch (2007: 13) ein ausfiihrliches Modell zuerst fiir das Hor-
Verstehen dar. Er erwihnt allgemeine Kompetenzen, wie Weltwissen und soziokulturelles
Wissen und dann folgen die linguistischen, soziolinguistischen und pragmatischen

Kompetenzen sowie auch die Deutung prosodischer Mittel.

Fiir das Seh-Verstehen hingegen betont er die Dekodierung ikonischer Elemente sowie auch
paralinguistische Merkmale wie Gestik und Mimik etc. Ferner schildert er sowohl das
Verstehen von Handlungen als auch das Verstehen von kinematografischen Techniken und fiigt
als Letztes auch das Leseverstehen ein, so dass eine Ausbreitung von Hor-Seh-Lese-Verstehen

stattfinden kann.

Eine andere Moglichkeit das Hor-Seh-Verstehen durch bspw. Learning Apps zu fordern, sind
laut Welpe (2007: 21ff.) die Kurzfilme oder auch Video-Podcasts. Es werden zahlreiche
landeskundliche Themen oder lustige Videos zur Verfiigung gestellt, die geeignet fiir jede
Altersgruppe und jedes Niveau sind. Hauptziele sind u.a. die Unterhaltung, das Hor-Seh-
Verstehen, Wortschatztraining und die Forderung sowohl der rezeptiven Fertigkeit des
Sprechens als auch der produktiven Fertigkeit des Schreibens. Kurzfilme kdnnen entweder in

Einzelarbeit oder in der Klein- oder GroB3gruppe durchgefiihrt werden.
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AbschlieBend lasst sich mit oder ohne diesem/-es Entwicklungs- bzw. Autorenproramm das
drei-Phasen-Modell der Textarbeit bei Verstehenstexten, das von Storch (1999: 124ff.)
vorgeschlagen wird, konzipieren. Dieses Modell beinhaltet die Aktivierungs- bzw.
Hinfiihrungsphase, die Préasentations- und Erarbeitungsphase sowie auch die Anschlussphase.
Die erste Phase bereitet auf das Textverstethen vor und geeignete Ubungen sind
Assoziogramme, Hypothesenbildung (Forderung von absteigenden Verstehensprozessen),

Zuordnungstechniken, Textproduktionen oder Textreproduktionen etc.

Bei der Prisentations- und Erarbeitungsphase handelt es sich um einen ,,Verstehensdurchgang*
der Texte. Geeignete Ubungen sind bei den Anfingertexten ein Mitleseprozess, €ine
Textreduktion oder eine Textproduktion und bei Fortgeschrittenen eine Zusammenfassung oder
eine Arbeit mit Redemitteln. Bei der Anschlussphase abschliefend sollten kommunikative
Aktivitdten konzipiert werden, wie Rollenkarten, Paralleltexte bzw. Alternativtexte,

Textsortenwechsel sowie auch Projektarbeiten.
3. Analyse von Aufgabenstellungen in den Lehrwerken

Im Anschluss an die theoretischen Grundlagen iiber Kommunikation und deren kommunikativ-
pragmatischen Aspekte wird im Folgenden die Frage aufgeworfen, inwiefern die Ubungen der
Lehr- und Arbeitsbiicher alters- und niveaugerechte relevante pragmatische Aspekte fordern.
Dies wird anhand des Gesamtaufbaus des Lehrwerks ,,Beste Freunde 1,2 und 3 Deutsch fiir
Jugendliche* ndher illustriert.

Das dritte Kapitel ist somit empirisch gestaltet und umfasst zwei Abschnitte. Im ersten
Abschnitt werden die Lehr- und Arbeitsbiicher der didaktischen Reihe ,,Beste Freunde 1,2 und
3 Deutsch fiir Jugendliche vorgestellt und im zweiten Abschnitt werden verschiedene

Ubungen zur Férderung der kommunikativen Sprachkompetenzen geschildert.

Es werden, wie schon erwihnt, kommunikativ-pragmatische Aspekte untersucht, die sich an
dem Gemeinsamen Europédischen Referenzrahmen (GER) orientieren, wie:

- linguistische

- soziolinguistische

- pragmatische

- interkulturelle Aspekte.
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3.1 Die Lehrwerke - Gestaltung und Zielgruppe

Der erste Band von ,,Beste Freunde 1 Deutsch fiir Jugendliche* fiihrt laut (www.karabatos.gr)*®
zur Niveaustufe Al, bereitet auf die Priifung Fit in Deutsch 1 vor und eignet sich fiir
Jugendliche ab 11 Jahre.

Laut der sechsstufigen'® Kompetenzskala des Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmens

(Europarat 2001: 42-43) sollen Lernende auf diesem Niveau:

- einfache Sprachkenntnisse aufweisen. Sie sollen z.B. in der Lage sein, sich auf eine
einfache Art und Weise zu verstindigen und alltdgliche Ausdriicke zu benutzen, um

sich vorzustellen und anderen Leuten einfache Fragen zu stellen etc.

Das Kursbuch umfasst achtzehn kurze Lektionen, die in sechs Modulen zusammengefasst sind.
Jedes Modul umfasst drei kurze Lektionen. Es gibt zu jeder Lektion drei Rubriken, die den
Wortschatz, die Grammatik und die Kommunikation enthalten. Am Ende des jeweiligen
Moduls gibt es landeskundliche Informationen und eine Projektarbeit. Der Aufbau jeder

Lektion des ersten Bandes sieht demnach folgendermal3en aus:

Das Kursbuch fangt zundchst einmal mit einer kurzen Start-Einheit an, die die ersten
Unterrichtsstunden mit Aussprache und international verstindlichem Wortschatz vertraut
macht. Der Titel lautet ,,Hallo, guten Tag!* und die Einheit enthdlt Themen wie Vorstellung,
das Alphabet, die Wochentage, die Monate, die Jahreszeiten, die Zahlen von 0-20 und die
Farben. Danach folgt das erste Modul mit seinen drei Lektionen, wobei Lektion 1 u.a. den
geeigneten Wortschatz sowohl fiir das Kennenlernen von Personen sowie auch Gegenstiande
enthilt. Lektion 2 befasst sich mit Freizeitaktivitidten, Hobbys und Sport, wihrend Lektion 3

Angaben zur Person und Lénder beinhaltet.

Das zweite Modul fangt mit Lektion 4 an und enthilt die Schulficher sowie auch Sprachen,
wihrend die Lektionen 5 und 6 sich mit Fernsehen, den Schreibwaren und den Tages- und
Uhrzeiten beschiftigen. Das dritte Modul besteht aus den siebten, achten und neunten
Lektionen, wobei Themen aufgegriffen werden wie Familie, Beruf, Getranke, Einkaufen, Essen
und Tagesablauf. Das vierte Modul befasst sich mit den Themen Hobbys, Korperteile,
Verkehrsmittel und Orte in der Stadt, wihrend das fiinfte Modul Themen wie Ferien, Reisen,
Freizeitprogramm, Mode, Erlebnisse und Aussehen beinhaltet. Das Niveau A1 schlie3t mit dem

sechsten Modul und wie tiblich mit seinen 3 Lektionen ab, das sich u.a. mit den sprachlichen

15 https://www.karabatos.gr/de/beste-freunde-1-kursbuch-mit-audio-cds.

16 Bei dieser Arbeit werden drei Niveaustufen erwihnt, weil nur diese behandelt wurden.
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Mitteln der Themen Wohnung bzw. Haus, Ferien und Geburtstag befasst. SchlieBlich

liegen 2 Audio-CDs mit allen Hortexten zum Kursbuch dem Buch bei.

Jede Ubung des Arbeitsbuches ist laut www.karabatos.gr genau auf den entsprechenden
Kursbuchschritt abgestimmt. Grammatik, Wortschatz und Redemittel werden mit
abwechslungsreichen Ubungen geiibt. Zudem beinhaltet das Arbeitsbuch Einheiten zur
selbstentdeckenden Grammatik, kontrastive Wortschatzerklarungen sowie auch ein
Schreibtraining. Die Arbeitsanweisungen sind sowohl auf Deutsch als auch auf Griechisch,
damit die Hausaufgaben verstindlicher fiir die Lernenden sind. Das Arbeitsbuch bietet im
Anschluss an jede Lektionen noch ein Vokabeltraining und eine Wiederholungsseite zur
Grammatik, nach je drei Lektion ein Priifungstraining zur Vorbereitung auf die Priifung Fit in
Deutsch 1 sowie ein Lesetraining. Im Anhang befinden sich abschlieBend noch Arbeitsblatter
fiir miindliche Partneraufgaben des Kursbuches sowie eine Liste unregelméfBiger Verben. Dem

Arbeitsbuch liegt auch eine Audio-CD mit den Hortexten zur Priifungsvorbereitung bei.

Der zweite Band von ,Beste Freunde 2 Deutsch fiir Jugendliche richtet sich
www.karabatos.de’ zufolge an Jugendliche ab 12 Jahre alt, fiihrt zur Niveaustufe A2 und
bereitet auf die Priifung Goethe-Zertifikat A2 (Fit in Deutsch 2) vor. Laut der Kompetenzskala
des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens (Europarat 2001: 42-43) sollen Lernende

auf diesem Niveau:

- elementare Sprachkenntnisse aufzeigen, wie hdufig gebrauchte Ausdriicke und

Informationen in Alltagssituationen verstehen, verwenden und austauschen konnen etc.

Das Kursbuch umfasst achtzehn kurze Lektionen, die sechs Module beinhalten und jedes Modul
umfasst drei kurze Lektionen. Es gibt zu jeder Lektion drei Rubriken, die den Wortschatz, die
Grammatik und die Kommunikation enthalten. Im Anschluss des jeweiligen Moduls gibt es
Informationen zur Landeskunde und eine Projektarbeit. Der Aufbau jeder Lektion des zweiten
Bandes weist folgende Konzeption auf:

Das erste Modul enthilt die Lektionen 19, 20 und 21, wobei Themen wie Wohnungs- und
Personenbeschreibung, Feste feiern und Ostern in Griechenland inbegriffen sind. Es folgt dann
das zweite Modul mit den Lektionen 22, 23 und 24, die u.a. sprachliche Mittel zum Sport und
zur Technik, zur Stadt- und Wegbeschreibung sowie auch zu den Hausaufgaben und zum Essen

enthalten werden. Das dritte Modul besteht aus den Lektionen 25, 26 und 27, die Themen wie

7 https:/iwww.karabatos.gr/de/beste-freunde-2-kursbuch-mit-audio-cds.
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Computer, Medien, Film, Wettbewerb, Reise und Jugendherberge aufweisen. Das vierte Modul
mit Lektionen 28, 29 und 30 bieten Themen wie Treffpunkte, Kleidungsstiicke, Praktikum und
Beruf an. Das flinfte Modul mit den Lektionen 31, 32 und 33 beinhaltet Themen wie
Castingshows, Krankheit, Gewinnspiele, Ausflug und Sprachenlernen, wihrend das sechste
Modul mit den Lektionen 34, 35 und 36 u.a. Wortschatz zu den Themen wie Wetter, Himmel,
Umwelt und Veranstaltungen einbezieht. 2 Audio-CDs mit allen Hortexten zum Kursbuch
liegen auch diesem Lehrwerk bei, wihrend das Arbeitsbuch die gleiche Konzeption wie Band
1 hat, mit dem Unterschied, dass nach je drei Lektionen ein Priifungstraining zur Vorbereitung
auf die Priifung Goethe-Zertifikat A2 (Fit in Deutsch 2) enthalten ist.

Der dritte Band ,,Beste Freunde 3 Deutsch fiir Jugendliche* fiihrt laut www.karabatos.de'® zur
Niveaustufe B1 und bereitet auf die Priifung Zertifikat B1 (Goethe-Institut und OSD) vor. Das
Kursbuch umfasst 18 kurze Lektionen, die in 6 Modulen zusammengefasst sind und eignet sich
fiir Jugendliche ab 13 Jahre alt. Gemil3 der Kompetenzskala des Gemeinsamen Européischen

Referenzrahmens (Europarat 2001: 43) sollen Lernende auf diesem Niveau:

- eine selbststindige Verwendung der Sprache zeigen, indem sie beispielsweise die
meisten kommunikativen Situationen bewiltigen koénnen und sich einfach und

zusammenhédngend tiber vertraute Themen duflern konnen etc.

Das Kursbuch umfasst, wie alle anderen Bénder, achtzehn kurze Lektionen, die aus sechs
Modulen bestehen, wobei jedes Modul drei kurze Lektionen beinhaltet. Es gibt zu jeder Lektion
drei Rubriken, die den Wortschatz, die Grammatik und die Kommunikation einbeziehen. Am
Ende des jeweiligen Moduls gibt es landeskundliche Informationen und eine Projektarbeit. Der

Aufbau jeder Lektion des dritten Bandes sieht folgendermalien aus:

Das erste Modul enthidlt Lektionen 37, 38 und 39, die Themen wie Feiern, Konsum und
Freundschaft ansprechen. Danach folgt das zweite Modul mit den Lektionen 40, 41 und 42 mit
den Themenschwerpunkten wie Reisen, Beziehungen und Essen. Das dritte Modul besteht aus
den Lektionen 43, 44 und 45, wovon Medien, Sprachen und soziales Engagement die Rede ist.
Das vierte Modul mit den Lektionen 46, 47 und 48 enthalten Themen wie Wohnen, Verkehr,
Technik, Rekorde und Kindheit. Das fiinfte Modul mit Lektionen 49, 50 und 51 behandelt

Themen wie Reisen, Wetter, Mode, Aussehen, Zukunft und irreale Bedingungen, wihrend

18 https://www.karabatos.gr/de/beste-freunde-3-kursbuch-mit-audio-cds.
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schlieBlich das sechste Modul mit den Lektionen 52, 53 und 54 Themen wie Glick, Handwerk,

Engagement, Freundschaften und Einkaufen thematisiert.

2 Audio-CDs mit allen Hortexten zum Kursbuch liegen auch diesem Lehrwerk bei, wihrend
das Arbeitsbuch die gleiche Konzeption wie Band 1 und 2 hat, mit dem Unterschied, dass nach
je drei Lektionen ein Priifungstraining zur Vorbereitung auf die Priifung Zertifikat B1 (Goethe-
Institut und OSD) enthalten ist und dass sich im Anhang eine Liste mit den Verben mit den

Préapositionen vorliegt.

Alle drei Biander werden von einem Glossar begleitet, das dreispaltig aufgebaut ist: in der ersten
Spalte stehen alle Worter und Ausdriicke aus dem Kurs- und Arbeitsbuch. Die Nomen sind je
nach Genus farbig gedruckt: Maskuline in Blau, Feminine in Rot und Neutrale in Griin. Die
zweite Spalte bietet Illustrationen und Beispielsdtze an, wahrend in der dritten Spalte der
Wortschatz kontextbezogen tibersetzt wird. Die Lernenden haben auflerdem die Mdglichkeit,
ein kostenloses Audio-Download zum Aussprachetraining zu benutzen. Das Audio-Download
enthélt den gesamten Lernwortschatz, der von einem Muttersprachler vorgesprochen wird.
Somit haben die Lernenden die Moglichkeit die Worter anzuhdren und nachzusprechen.
Zusitzlich bietet das Lehrwerk DVDs zum ersten und zum zweiten Band an, die unterhaltsame
Kurzfilme abspielen, wahrend fiir das A2 und B1-Niveau auch Lektiiren zur Verfiigung gestellt

werden.

3.2 Aufgabenstellungen  zur  Forderung der Kkommunikativen

Sprachkompetenzen

Die kommunikativ-pragmatischen Aspekte, die untersucht werden, sind: linguistische,
soziolinguistische, pragmatische und interkulturelle Aspekte. Wie schon erwidhnt, damit
Lernende zu linguistischen Kompetenzen gelangen konnen, sollen sie lexikalische,
grammatische, semantische und phonologische Kenntnisse und Fertigkeiten aufbauen. In den
Lehrbuchtexten und Ubungen von ,,Beste Freunde 1, 2 und 3 Deutsch fiir Jugendliche* ist fiir
die Niveaustufen A1-B1 eine Vielzahl von linguistischen Aspekten enthalten.

Linquistische Aspekte im Kurs- und Arbeitsbhuch

Lexik

Was direkt bei dieser didaktischen Reihe auffillt, ist der Aufbau des Wortschatzes.
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So wird im Kursbuch Band 1 auf dem Al-Niveau in der Start-Einheit z.B. eine Ubung®®
angeboten (Ub. 7a, b, S. 10, s. Link, S. 27, Abb. 3, S. 1), wobei Lernende aufgefordert werden,
die Tageszeiten zuzuordnen und mit einer Horiibung?® ihre Losungen zu kontrollieren. Dabei
werden, wie deutlich zu erkennen ist, sowohl visuelle (Bilder) als auch auditive Medien
(Horspiel) gebraucht. Die Tageszeiten werden auch im Arbeitsbuch sowohl mit einer
Zuordnungsiibung?! (Ub.4, S.9, s. Link, S. 27, Abb. 4, S. 1) sowie auch mit einer Liickeniibung
(Ub.5,S.11,s. Link, S. 27, Abb. 5, S. 1) in einer separaten Rubrik, die VVokabeltraining genannt

wird, vertieft.

Im Kursbuch Band 2 auf dem A2-Niveau und in Lektion 19 ist bspw. eine Wortschatziibung
(Ub. 5a, S. 11, s. Link, S. 27, Abb. 6, S. 1) zu finden, wobei Lernende aufgefordert werden,
sich die Bilder von A-J anzuschauen und zu notieren, welche Moébel und Sachen in Annas
Zimmer sind und dies mit einem Pluszeichen zu kennzeichnen. Danach sollen sie mit einem
Bild (Ub. 5b, S. 12, s. Link, S. 27, Abb. 7, S. 2), das Annas Zimmer zeigt, ihre Notizen
vergleichen und korrigieren. Im Arbeitsbuch wird der Wortschatz, der mit Mbeln zu tun hat,
weiter mit einem Ritzel vertieft (Ub. 7a, b, ¢, S. 10, s. Link, S. 27, Abb. 8 und 9, S. 2), das mit
einer Erginzungsiibung zur Selbstkontrolle erweitert wird. Anschlieend sollen Lernende mit
einer weiteren Ergdnzungsiibung die Worter aus dem Rétzel dem passenden Zimmer anordnen.
Der Wortschatz wird auch mit der separaten Rubrik des Vokabeltrainings vertieft, wo die
Lernenden aufgefordert werden, die passenden Worter zu ergéinzen (Ub. 1, S.14, s. Link, S. 27,
Abb. 10, S. 2). Pragmatisch-kommunikatives Ziel nach Beendigung dieser Lektion ist, dass
Lernende alle sprachlichen Mittel erworben haben, damit sie etwas vergleichen konnen, eine

Wohnung beschreiben und sagen, wobei sich ein Gegenstand befindet.

Im Kursbuch Band 3 auf dem B1-Niveau und in Lektion 37 wird z.B. ein Assoziogramm erstellt
(Ub. 4a, b, S. 11, s. Link, S. 27, Abb. 11, S. 3), wobei das Vorwissen der Lernenden aktiviert
wird und sie aufgefordert werden, den ndtigen Wortschatz zum Thema ,,Party planen® zu
sammeln. Danach folgt eine miindliche Ubung und die Lernenden sollen sowohl den
Wortschatz des Assoziogramms als auch den aufgefiihrten Wortschatz der Ubung gebrauchen,

um die Party zu planen. Diese Ubung wird auch im Arbeitsbuch (Ub. 7a, b, S. 10-11, s. Link,

1 Texte und Ubungen sind mit Abbildungen unter dem folgenden Link abrufbar:

https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:EU:c24b9522-fee7-4ebc-ae01-240f3fo0dddf.

20 Es kann hiufig vorkommen, dass in den Ubungen auch andere kommunikativ-pragmatische Aspekte eingebettet
sind.

21 Die Arbeitsanweisung ist sowohl auf Deutsch als auch auf Griechisch.
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S. 27, Abb. 12 und 13, S. 3) mit einer entsprechenden Ergidnzungsiibung und dem
Schreibtraining erweitert, wobei die Lernenden die passenden Worter ergidnzen sollen und
anschlieBend eine Notiz in ihr Heft schreiben sollen. Nach Beendigung dieser Lektion sind
Lernende imstande Zustdndigkeiten zu verteilen, etwas vorzuschlagen und einen Vorschlag

anzunehmen oder abzulehnen.
Grammatik

Die Grammatik kommt auch nicht zu kurz in dieser didaktischen Reihe. So wird im Kursbuch
Band 1 auf dem A1-Niveau und in Lektion 6 eine Horiibung (Ub. 12a, b, ¢, S. 43, s. Link, S.
27, Abb. 14, S. 3) angeboten, wo Lernende einen Hortext horen, auf Griechisch erzdhlen, was
passiert ist und anschlieend Dialoge spielen sollen. Dabei werden die Modalverben ,,kdnnen,
miissen und mdcht-,, geiibt, die auch im Arbeitsbuch mit einer entsprechenden Ubung (Ub. 17a,
S. 61, s. Link, S. 27, Abb. 15, S. 4) kombiniert wird. Die Lernenden kénnen nach Abschluss
dieser Lektion sich verabreden, einen Vorschlag machen, annehmen oder ablehnen und

Zeitangaben machen.

Im Kursbuch Band 2 auf dem A2- Niveau und in Lektion 25 ist eine Sprechiibung (Ub. 7, S.49,
s. Link, S. 27, Abb. 16, S. 4), in der Lernende sagen sollen, wo der Bleistift ist. Neben der
Ubung ist ein Informationskistchen beigefiigt, das wichtige Informationen zum Gebrauch der
Wechselpripositionen enthilt. Es folgen im Arbeitsbuch zusitzliche Ubungen zur Vertiefung
der Wechselpripositionen, wie z.B. eine Zuordnungsiibung (Ub. 10a, b, S. 67, s. Link, S. 27
Abb. 17, S. 4) und eine Ubung, in der Lernende die Ortsangaben unterstreichen und die
passende Grammatikregel zu den Wechselprépositionen finden sollen. Nach Abschluss dieser
Lektion sind Lernende in der Lage, etwas zu verneinen und zu widersprechen, ein Beispiel zu

geben und einen Auftrag zu geben.

Im Kursbuch Band 3 auf dem B1-Niveau und in Lektion 39 werden mit einer Ubung (Ub. 3, S.
18, s. Link, S. 27, Abb.18, S. 4) die Pronominaladverbien eingeiibt. Die Lernenden werden
aufgefordert, Antworten zu lesen und Fragen mit den entsprechenden Verben und dessen
Pripositionalobjekt zu formulieren. Dabei werden die Pronominaladverbien u.a. mit einer
Erginzungsiibung (Ub. 5, S. 27, s. Link, S. 27, Abb. 19, S. 5) auch im Arbeitsbuch vertieft. Die
Lernenden sind somit nach Beendigung dieser Lektion imstande, jemanden nach seiner
Meinung zu fragen und eine eigene Meinung zu duflern, zuzustimmen oder etwas abzulehnen

und zu sagen, was man in einer bestimmten Situation machen wiirde.
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Semantik

In dieser didaktischen Reihe gibt es einige Hor- und Lesetexte sowie auch Ubungen, die
semantische Aspekte einiiben. So wird bspw. im Kursbuch Band 1 in Lektion 4 auf dem Al-
Niveau ein Hor- bzw. Lesetext angeboten, wobei der Unterschied zwischen ja und doch
hervorgehoben wird. Eine zusitzliche Ubung, in der Lernende die gestellten Fragen mit ja oder
doch beantworten sollen, macht diesen Bedeutungsunterschied klarer (Ub. 8a, b, S. 34, s. Link,
S. 27, Abb. 20, S. 5). Im Arbeitsbuch wird eine Erginzungsiibung angeboten (Ub. 3, S. 47, s.
Link, S. 27, Abb. 21, S. 5), in der Lernende sowohl Verben deklinieren als auch die
Funktionsworter ja, nein, doch ergénzen sollen. Nach dem Abschluss dieser Lektion konnen
Lernende iiber einen Stunden- bzw. Wochenplan sprechen, eigene Meinungen ausdriicken, tiber

Sprachkenntnisse sprechen und auf Fragen entweder positiv oder negativ antworten.

Im Kursbuch Band 2 auf dem A2-Niveau in Lektion 25 haben Lernende die Moglichkeit den
Unterschied der Orts- und Richtungsangabe der Wechselpripositionen zu verstehen (Ub. 7 und
8,S. 49, s. Link, S. 27, Abb. 22, S. 5). Dabei werden sie in Ubung 7 aufgefordert einen Bleistift
zu nehmen, ihn an eine Stelle zu legen und den Partner/der Partnerin zu fragen, wo der Bleistift
ist. Ein Informationskédstchen gibt eine wichtige Information in Bezug auf die Ortsangabe der
Wechselpripositionen. Bei Ubung 8 werden Lernende aufgefordert, Anweisungen zu
korrigieren und weitere zu geben. Dabei verwenden sie nun Verben der Richtungsangabe. Ein
Infokéstchen gibt wieder einen Hinweis auf die Richtungsangabe der Wechselpripositionen.
Im Arbeitsbuch werden zwei Ubungen unter der Rubrik der Grammatik angeboten (Ub. 13a, b,
S. 68, s. Link, S. 27, Abb. 23, S. 6), in denen Antworten und eine Regel ergidnzt werden sollen.
Somit wird u.a. der Bedeutungsunterschied verdeutlicht und vertieft. Kommunikatives Ziel

nach Beendigung der Lektion ist: etwas verneinen, ein Beispiel und einen Auftrag geben.

Im Kursbuch Band 3 auf dem B1-Niveau in Lektion 48 ist eine Ubung kreiert worden (Ub. 6,
S.74,s. Link, S. 27, Abb. 24, S. 6), wo Lernende den Unterschied zwischen den Konjunktionen
als und wenn einiiben konnen. Dabei werden sie aufgefordert, entweder Laura und Simon zu
wihlen und tber ihre/seine Erinnerungen aus der Kindheit zu erzdhlen. Im Arbeitsbuch wird
dann u.a. der Bedeutungsunterschied mit einer Zuordnungs-,  Ubersetzungs-  und
Erginzungsiibung vertieft (Ub. 19a, b, c, S. 120, s. Link, S. 27, Abb. 25, S. 6). Nach Beendigung
dieser Lektion konnen Lernende iiber Rekorde auch in der Vergangenheit sprechen, sich an

etwas erinnern, Regeln verstehen und formulieren.

Phonetik
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Was die Phonetik betrifft, so werden besonders auf dem Al1-Niveau nur einige Nachsprech-
und Schreibiibungen angeboten. Dabei werden nicht einzelne Laute geschult, sondern Worter
bzw. AuBerungen. Im Kursbuch?®> Band 1 auf dem A1-Niveau in Lektion 5 sollen bspw.
Lernende mit drei Horiibungen (Ub. 7a, b, ¢, S. 38, s. Link, S. 27, Abb. 26, S. 6) die
Schulsachen anhoren, sie zeigen, dann sie nachsprechen und die Nomen mit einer
entsprechenden Farbe (Blau fiir Maskulinum, Griin fiir Neutrum und Rot fiir Femininum)
aufschreiben und die Gegenstinde kontrollieren. Kommunikatives Ziel dieser Lektion ist:

etwas/jemanden benennen und einen Wunsch ausdriicken.

Auf dem A2 und B1-Niveau® in den Kurbiichern Band 2 und 3 werden zwar keine
Nachsprechiibungen angeboten, aber zahlreiche Horiibungen, in denen Fragen beantwortet

werden und Zuordnungsiibungen geldst werden sollen.

Soziokulturelle Aspekte im Kurs- und Arbeitsbuch

Um zu soziokulturellen Kompetenzen zu gelangen, sollen die Lernenden das erforderliche
Wissen iiber die Gesellschaft und die Kultur der Gesellschaft, in der eine Sprache gesprochen
wird, aufbauen (Europarat 2001: 104f.). Dies ist zweifellos ein Aspekt des Weltwissens, das
von Mensch zu Mensch variiert. Merkmale, die fiir eine bestimmte europdische Gesellschaft
charakteristisch sind, konnen sich bspw. auf das tégliche Leben, interpersonale Beziehungen,

soziale Konventionen etc. beziehen.

Im Kursbuch Band 1 auf dem A1-Niveau in Lektion 1 sollen Lernende mit einer Horiibung auf
Griechisch erzihlen (Ub. 3 a, b, S. 14, s. Link, S. 27, Abb. 27, S. 7) wie Laura und Anna einige
Gegenstdnde und einen Jungen finden. Dann sollen sie nur zuhdren und mitlesen. Die Horiibung
weist soziokulturelle Elemente auf, weil zwei Maddchen sowohl iiber ein alltdgliches Thema als
auch {iber einen Jungen (interpersonale Beziehung) sprechen. Weitere Ubungen bietet natiirlich
auch das Arbeitsbuch an, wie bspw. eine Erginzungsiibung (Ub. 11a, b, S. 16, s. Link, S. 27,
Abb. 28, S. 7), wobei zwei interpersonale Gespriache durchgefiihrt werden und die Lernenden
die passenden Verben erginzen sowie Sétze vergleichen sollen. Pragmatisch-kommunikative
Ziele, die nach Beendigung dieser Lektion erreicht werden, sind: jemanden begriilen/sich
verabschieden, eine Meinung sagen, nach dem Namen fragen, sich vorstellen und die Herkunft

nennen.

22 Tn den Arbeitsbiichern werden keine Nachsprechiibungen angeboten.

23 Die Lernenden haben die Moglichkeit, ein kostenloses Audio-Download zum Aussprachetraining zu benutzen.
Das Audio-Download enthilt den gesamten Lernwortschatz, der von einem Muttersprachler vorgesprochen wird.
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Im Kursbuch Band 2 auf dem A2-Niveau in Lektion 20 wird z.B. eine Ubung mit drei Teilen
angeboten (Ub. 1a, b, ¢, S. 14, s. Link, S. 27, Abb. 29, S. 7), wo Lernende zuerst mit einem
Schaubild vermuten sollen, was Anna gerade macht. Danach werden zwei Texte kreiert, die
u.a. interpersonale Elemente bzw. Gefiihle beinhalten, was mit Emojis bzw. Smileys und
Adjektive signalisiert werden. Im Arbeitsbuch werden mit einer entsprechenden Ubung (Ub. 1,
S.16, s. Link, S. 27, Abb. 30, S. 7) u.a. soziale Konventionen zum Ausdruck gebracht, da
Lernende aufgefordert werden, die passende Textform Tagebuch, Brief, E-Mail zu finden.
Dabei fillt auf, wie diese Textformen beginnen, z.B. eine E-Mail mit Betreff und mit der
Anrede ,,Hi Laura®, ein Brief mit Ort und Datum sowie mit der Anrede ,,Liebe Laura“ und das
Tagebuch nur mit dem Datum. Wenn Lernende diese Lektion beenden, sind sie imstande, tiber

Gefiihle und tiber das Befinden zu sprechen und Personen zu charakterisieren.

Im Kursbuch Band 3 auf dem B1-Niveau in Lektion 37 ist eine Nachricht von Fabios Mutter
zu finden, die mit einer dreiteiligen Ubung kombiniert wird (Ub.1a, b, ¢, S. 10, s. Link, S. 27,
Abb. 31, S. 8). Dabei sollen Lernende zuerst die Nachricht lesen und beantworten, wer diese
Nachricht geschrieben hat und warum. Danach werden sie aufgefordert, die Nachricht noch
einmal zu lesen und entsprechende Sitze zuzuordnen. Im dritten Teil sollen sie dann weitere
Ratschldge bilden. Die Nachricht spricht tigliche Themen an, die von einer Mutter zu ihrem
Sohn geduBert werden. Eine interpersonale Beziehung sowie auch soziale Konventionen, die
mit den Ratschlagen zum Ausdruck gebracht werden, sind auch deutlich zu erkennen. Im
Arbeitsbuch wird eine Erginzungsiibung angeboten (Ub. 3, S. 16, s. Link, S. 27, Abb. 32, S.
8), wobei iiber das alltdgliche Thema ,,Party* diskutiert wird und die Lernenden die passenden
Verben ergidnzen sollen. Nach dem Abschluss dieser Lektion konnen Lernende sagen, was sie
vorhaben, Zustandigkeiten verteilen, etwas vorschlagen und einen Vorschlag annehmen oder

ablehnen.

Pragmatische Elemente im Kurs- und Arbeitshuch

Die pragmatischen Kompetenzen gemd dem GER besagen, dass die Lernenden ihre
Handlungsabsicht so realisieren konnen, so dass erstens kohédrente Textpassagen entwickelt
werden konnen (Diskurskompetenz) und zweitens gesprochene und geschriebene Texte so
verwendet werden konnen, dass bestimmte kommunikative Funktionen erfullt werden
(funktionale Kompetenz). Dabei lassen sich, wie schon erwahnt, Mikro- und Makrofunktionen

sowie auch Interaktionsschemata unterscheiden.
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Diskurskompetenz, funktionale Kompetenz (Mikro- und Makrofunktionen,

Interaktionsschemata)

Schon auf dem Al-Niveau sind Ubungen vorhanden, die mit der kohérenten Gestaltung der
miindlichen oder schriftlichen AuBerung zu tun haben. Im Kursbuch Band 1 auf dem A1 Niveau
in Lektion 11 lésst sich eine Ubung finden, die mit dem Funktionswort deshalb zu tun hat (Ub.
9, S.75, s. Link, S. 27, Abb. 33, S. 8). Dabei sollen Lernende eine Ketteniibung machen und
Sitze bilden. Diese Ubung wird laut dem Lehrwerk mit der Rubrik des Schreibtrainings
kombiniert (Ub. 14a, b, S. 109, s. Link, S. 27, Abb. 34, S. 8), wo die Lernenden mit einer
zweiteiligen Ubung einen Text lesen und ihn dann mit den Funktionswértern und, aber und
deshalb ausbessern sollen. Kommunikative Ziele von Lektion 11 sind: iiber Schmerzen

sprechen, gute Wiinsche aussprechen und eine Begriindung angeben.

Im Kursbuch Band 2 auf dem A2-Niveau in Lektion 26 ist eine Ubung zu finden (Ub. 2, S.50,
s. Link, S, 27, Abb. 35, S. 9), wo Lernende Sitze mit dem Konjunktor weil schreiben sollen.
Im Arbeitsbuch sollen Lernende sowohl mit einer Zuordnungsiibung die passenden Sitze
einfiigen als auch Sitze mit dem Konjunktor weil schreiben (Ub. 7, S.73, s. Link, S. 27, Abb.
36, S. 9). Pragmatisch-kommunikatives Ziel dieser Lektion ist: etwas begriinden, jemanden in
einer E-Mail ansprechen und verabschieden, einen Vorschlag machen, ablehnen oder

annehmen.

Auf dem B1-Niveau sind nun Lernende in der Lage eine Reihe kurzer und einfacher
Einzelelemente zu einer linearen zusammenhingenden AuBerung zu verbinden.
Beschreibungen, Erzdhlungen oder Argumentationen werden thematisch organisiert, in sich
gegliedert und kohérent gestaltet. So wird im Kursbuch Band 3 auf dem B1-Niveau in Lektion
40 eine zweiteilige Ubung (Ub. 4a, b, S.29, s. Link, S. 27, Abb. 37, S. 9) angeboten, wo
Lernende sich Notizen machen und scheiben sollen, was die Personen in der Stadt oder in der
Region unternehmen wollen. Dann sollen sie zu zweit tiberlegen und den abgebildeten Personen
Tipps geben. Diese Ubung lisst sich mit der Rubrik des Schreibtrainings im Arbeitsbuch gut
kombinieren, weil es da eine fiinfteilige Ubung (Ub. 8a, b, c, d, e, S. 41, s. Link, S. 27, Abb.
38, S. 9) gibt, wo Lernende eine halbformelle E-Mail schreiben sollen. Dabei werden sie
eingeiibt, welche Anrede, Einleitung und welcher Grul zu dieser E-Mail passen.
Kommunikative Ziele dieser Lektion sind: Ratschlidge geben, die zeitliche Reihenfolge angeben

und sagen, was zur gleichen Zeit passiert.
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Was die funktionale Kompetenz anbelangt, so werden drei Beispiele angefiihrt, die Mikro- und
Makrofunktionen sowie auch Interaktionsschemata aufweisen. Es wurde bemerkt, dass es in
der didaktischen Reihe eine Vielzahl von Redemitteln enthalten ist, die zur Realisierung der
wichtigsten Sprechhandlungen bzw. -absichten dienen. Im Kursbuch Band 1 auf dem Al-
Niveau in Lektion 1 gibt es eine zweiteilige Horiibung (Ub. 8a, b, S. 16, s. Link, S. 27, Abb.
39, S. 10), wo die Lernenden aufgefordert werden, ein Schaubild anzuschauen, dann zuzuhoren
und zwei Fragen zu beantworten. Im zweiten Teil sollen sie nur zuhéren und mitlesen. Mit
einem kurzen Gesprich werden die Mikrofunktionen des Griilens, des Fragens und der

Vorstellung zweier Jugendlichen dargestellt.

Mit einer Ubung im Arbeitsbuch unter der Rubrik der Grammatik werden u.a. die
Mikrofunktion vertieft und eingeiibt, wobei eine dreiteilige Ubung (Ub. 10a, b, ¢, S.15, s. Link,
S. 27, Abb. 40, S. 10) zu finden ist. Dabei sollen Lernende zwei Dialoge schreiben, die
BegriiBungen, Fragestellungen und Vorstellungen enthalten. Dann alle Subjekte und Verben in
den Dialogen unterstreichen und die Verbformen aus den Dialogen in eine Tabelle schreiben.
Nach Beendigung dieser Lektion sind die Lernenden in der Lage, jemanden zu begriilen oder
sich zu verabschieden, eine eigene Meinung zu sagen, nach einem Namen fragen, zu sagen,

dass man etwas nicht weil}, sich vorzustellen und seine Herkunft zu nennen.

Auf allen Niveaus lassen sich Ubungen bemerken, die mit den Makrofunktionen zu tun haben.
Im Kursbuch Band 2 auf dem A2-Niveau in Lektion 20 ist eine Ubung (Ub. 5, S.15, s. Link, S.
27, Abb. 41, S. 10), wo die Lernenden aufgefordert werden, Dialoge zu schreiben und zu
spielen. Dabei wird ihnen mit einigen niitzlichen sprachlichen Mitteln geholfen. Diese Ubung
wird dann im Arbeitsbuch unter der Rubrik des Schreibtrainings mit einer vierteiligen Ubung
(Ub. 13a, b, ¢, d, S. 19, s. Link, S. 27, Abb. 42, S. 11) trainiert. Die Lernenden sollen eine
vorgelegte E-Mail vorlesen und zuerst im Text unterstreichen, was los ist und was ein Maddchen
mit dem Namen Sandra fragt. Dann sollen sie als eine Freundin/ein Freund Ideen sammeln, um
entsprechend Sandra zu antworten. Ein Infokdstchen gibt einige Tipps, wie Ratschlige
formuliert werden konnen. Bei der letzten Ubung werden die Lernenden aufgefordert, die E-
Mail nach Fehlern zu kontrollieren. Nach Abschluss dieser Lektion kdnnen Lernende iiber

Geflihle und iiber das Befinden sprechen sowie auch Personen charakterisieren.

Zur Einlibung der Redemittel, die fiir die Interaktionsschemata niitzlich sind, bietet die
didaktische Reihe weitere interessante Arbeitsvorschldge an. Im Kursbuch Band 3 auf dem B1-
Niveau in Lektion 50 ist eine Ubung (Ub. 6, S. 88, s. Link, S. 27, Abb. 43, S. 11) zu finden, in

der Anna und Jonas” Freund Leon ein Geburtstagsgeschenk fiir Jonas besorgen mochten. Die
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Lernenden sollen ein Planungsgesprich fiihren, Ideen sammeln und die Rollen verteilen. Dabei
werden niitzliche Redemittel angegeben. Im Arbeitsbuch werden weitere Ubungen angeboten,
die mit Interaktion zu tun haben. Eine davon ist (Ub. 22, S.143, s. Link, S. 27, Abb. 44, S. 11),
in der Lernende Tipps zu einer gesunden Erndhrung unter Verwendung von niitzlichen
sprachlichen Mitteln geben sollen. Nach Beendigung dieser Lektion konnen Lernende etwas in

Beziehung setzen und eine Ansicht duflern.

Interkulturelle Elemente (Partikeln, humoristische Elemente)

Interkulturelle Kompetenz wird im Allgemeinen gemd dem GER als die Fahigkeit einer
Person bezeichnet, zwischen zwei oder mehreren Kulturen angemessen zu interagieren. Die
didaktische Reihe ,,Beste Freunde 1, 2 und 3 Deutsch fiir Jugendliche* bietet sowohl im
Kursbuch als auch im Arbeitsbuch insbesondere Texte an, die interkulturelle Aspekte annéhern.

Solche Aspekte konnten, wie im theoretischen Teil erwéhnt, die Partikeln oder der Humor sein.

Im Kursbuch Band 1 auf dem Al1-Niveau in Lektion 124 ist eine Ubung (Ub.6, S. 15, s. Link, S.
27, Abb. 45, S. 11) zu finden, in der Lernende zuerst Gegenstiinde von einer anderen Ubung
zeigen und dann Dialoge spielen sollen. Der Dialog soll mit dem Satz ,,Schau mal‘ anfangen,
der die Modalpartikel ,,mal* enthélt. Noch sollen sie entweder mit den Funktionswortern ,,Ja*
oder ,,Hm, ja“ oder mit ,,Nein* antworten. Man bemerkt, dass mit der zweiten Antwort auch
eine Interjektion wie ,,Hm* eingefiigt wird. Im Arbeitsbuch wird noch eine Ergdnzungsiibung
(Ub. 4, S.19, s. Link, S. 27, Abb. 46, S. 11) angeboten, wobei Lernende aufgefordert werden,
Sédtze zu ergédnzen, die mit ,,Schau mal*“ beginnen sollen. Somit bekommen Lernende einen
ersten Eindruck, wie bspw. ein Verb mit einer Partikel?®, die zwar nur eine geringe lexikalische
Bedeutung hat, aber die Sprache lebendiger macht und sogar z.B. Gefiihle ausdriicken kann,

ergidnzt werden kann.

Im Kursbuch Band 2 auf dem A2-Niveau gibt es ebenso einige Dialoge? mit Partikeln, wie
z.B. in Lektion 21 zwei Ubungen (Ub. 1 und 2a, b, S. 18, s. Link, S. 27, Abb. 47, S. 12), wo die
Lernenden zuerst eine Horiibung erledigen, danach das Bild anschauen, die SMS lesen und
Fragen beantworten. Bei Ubung 2b sollen sie dann Dialoge spielen. Auffillig sind bei den SMS

die Modalpartikeln ,,denn und ,,doch®, wobei beide mit den Dialogen eingeiibt werden.

24 Die pragmatisch-kommunikative Ziele des Bandes 1 des Al-Niveaus Lektion 1 wurden in Seiten 31 und 33
erwahnt.

% Es gibt leider in dieser didaktischen Reihe keine Ubungen, die gezielt die Partikeln einiiben.

% Da die Partikeln in den Texten eingebettet sind, sollen Lehrende auf deren Bedeutung hinweisen.
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AnschlieBend gibt es im Arbeitsbuch eine Ubung (Ub. 3, S.24, s. Link, S. 27, Abb. 48, S. 12),
wo Lernende eine Antwort auf die SMS schreiben sollen. Zwei SMS-Nachrichten beinhalten
die Modalpartikeln ,,denn‘ und ,,doch“. Kommunikative Zicle dieser Lektion sind: iiber die
Zubereitung von Essen sprechen, einen Vorschlag machen und ablehnen, iiber Sitten und

Bréuche berichten, Gliickwunsche aussprechen und sagen, wie etwas schmeckt.

Im Kursbuch Band 3 auf dem B1-Niveau werden auch Dialoge angeboten, die Partikeln
enthalten wie bspw. ein Kettenspiel (Ub. 6, S. 38, s. Link, S. 27, Abb. 49, S. 12), wo Lernende
die Modalpartikel ,,ja* begegnen konnen. In einer Ergéinzungsiibung im Arbeitsbuch (Ub. 1, S.
56, s. Link, S. 27, Abb. 50, S. 12) werden weitere Partikeln angegeben, wie ,,mal*, ,,doch*, ,,ja“.
Kommunikative Ziele sind: tiber das Essen zu sprechen und ein Thema préisentieren. Der
Humor {ibt in den meisten Fillen eine positive Wirkung aus und signalisiert in unserem Fall
u.a. Interkulturalitit. Aus diesem Grund sollen Lehrblicher mehr den Aspekt des Humors
beriicksichtigen, damit Lernende die Moglichkeit haben konnen, den Humor ihres/ihrer
fremdsprachigen Gespréachspartners/-in zu verstehen und wenn moglich, auch selbst Humor
erzeugen. Wortspiele, Lieder, witzige Gedichte, Spriiche und lustige Bilder eignen sich sehr
dafiir. Demnach wird im Kursbuch Band 1 auf dem Al-Niveau in Lektion 3 eine dreiteilige
Hoériibung (Ub. 6a, b, ¢, S. 25, s. Link, S. 27, Abb. 51, S. 13) bzw. ein Lied angeboten, wo
Lernende es anhdren und mitlesen sollen. Dabei werden witzige Worter verwendet, wie
,»Toooooor, , Freunde geben den Kick®, ,,kommst du vom Mond?*, ,,alles klar und so*, die mit
einer rhythmischen Musik begleitet werden. Danach sollen Lernende Bilder zum Lied zuordnen
und die Frage beantworten, was sie mit ihren Freunden machen. Im Arbeitsbuch kommt auch
eine witzige Ubung vor (Ub. 3, S. 35, s. Link, S. 27, Abb. 52, S. 13), wo Lernende eine Dialog
erginzen sollen und die Frage beantworten sollen, wo Blodesheim?’ ist. Dabei wird mit dem
Wort ,,blod* gespielt und witzige Ort von Deutschland genannt. Nach Beendigung von Lektion
3 konnen die Lernenden tiber Freunde sprechen, einen Wohnort nennen, und jemanden fragen,

wie es ihm geht.

Im Kursbuch Band 2 auf dem A2-Niveau in Lektion 33 ist ein Text kombiniert mit einer
zweiteiligen Ubung (Ub. 8a, b, S. 93, s. Link, S. 27, Abb. 53, S. 13) zu finden, wo Lernende
einen Text lesen und passende Textabschnitte zuordnen sollen. Dann sollen sie selbst
beschreiben, was genau am Tagesablauf von Lilian passiert ist. Im Text sind lachelnde Smileys

zu finden, die witzige Situationen signalisieren, wie z.B. dass ein Hund gedacht hat, dass Luisas

27 Der urspriingliche Name der Ortschaft ,, Blédesheim®, der besonders in neuerer Zeit immer wieder zu Spott
fiihrte, wurde 1971 offiziell in Hochborn gedndert®. (https://www.regionalgeschichte.net/rheinhassen/hochborn.)
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Ball eine leckere Wurst ist. Im Arbeitsbuch sollen Lernende in einer Ubung (Ub. 2, S. 142, s.
Link, S. 27, Abb. 54, S. 13) passende Worter ergdnzen. Im Dialog werden witzige Ausdriicke
verwendet, wie ,,Mamal!!!lch bin doch kein Baby!* oder die Fragestellung ,,Und die Jungen?
Bringen die nichts mit?“. Nach Beendigung dieser Lektion konnen Lernende hoflich um etwas

bitten, Vorschldge machen und jemanden bitten, dass er/sie langsamer spricht.

Im Kursbuch Band 3 auf dem B1-Niveau in Lektion 45 ist ein Ausschnitt von einem Roman
von Wolfgang Herrndorf (Ub. 3a, b, S. 59, s. Link, S. 27, Abb. 55, S. 14), wo Lernende jedem
Absatz eine Uberschrift zuordnen und Fragen beantworten sollen. Im Ausschnitt sind lustige
Zeilen zu finden, ndmlich dass ein Jugendlicher nie einen Spitznamen hatte, auller in der
sechsten Klasse, wo er kurz Psycho genannt wurde oder seine Erkenntnis, dass man keinen
Spitznamen hat, nur wenn man langweilig ist oder keine Freunde hat. Im Arbeitsbuch wird eine
lustige Ubung angeboten, die auch mit einem lachenden Emoji signalisiert wird (Ub. 1, S. 94,
s. Link, S. 27, Abb. 56, S. 14). Die Lernenden iiben auf eine lustige Art und Weise, welcher der
Unterschied zwischen bevor und nachdem ist. Die Sétze mit bevor werden falsch formuliert,
wie z.B. ,,Bevor er seine Hausaufgaben macht, geht er zur Schule“. Kommunikative Ziele dieser

Lektion sind: aus dem eigenen Leben erzdahlen und Vermutungen &uf3ern.

Nachdem progressiv vorgegangen wurde und auf den Niveaustufen A1-B1 dargestellt wurde,
wie die didaktische Reihe ,,Beste Freunde I, 2, 3, Deutsch fiir Jugendliche* all diese
linguistischen, pragmatischen sowie auch sozio- und interkulturellen sprachlichen Mittel
fordert, damit Lernende in der Lage sind, wenn nétig, mit ihren fremdsprachigen
Gespréachspartner/-innen angemessen zu kommunizieren, wird der empirische Teil mit zwei

didaktisch-methodischen Vorschlagen fortgesetzt.
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4. Methodisches Vorgehen eines iiblichen didaktischen Vorschlags

Dieses Kapitel ist didaktisch-methodisch konzipiert worden und enthélt fiinf Abschnitte,
ndmlich das Lernerprofil von Gruppe 1, den Text und den kommunikativ-pragmatischen
Aspekt gemill dem GER, die Hinflihrungsphase, die Prasentations- und Erarbeitungsphase und

die Anschlussphase mit einer Projektarbeit.
4.1Das Lernerprofil von Gruppe 1

Es wurden zwei jugendliche Lernerinnen ausgewahlt, die in einer Sprachschule die zwei
entworfenen Unterrichtsstunden gemacht haben. Ziel der Lernerinnen ist das A2-Niveau
abzuschlieSen und dann reibungslos mit dem B1-Niveau anzufangen. Es handelt sich um zwei
fast ganz dhnliche Personlichkeiten und jede Lernerin hat iiber einen Fragebogen?® folgendes

geantwortet:

Lernerin A%° ist 12 Jahre alt, geht in die erste Klasse des Gymnasiums und ihre Muttersprache
ist Griechisch. Sie lernt schon iiber 2 Jahre Deutsch mit einem Privatlehrer/-in und die
Lehrbiicher, die sie wihrend ihres Deutschunterrichts benutzt hat sind ,,Maximal Al, Deutsch
fiir junge Lernende* und ,,Beste Freunde Deutsch 2, Deutsch fiir Jugendliche®. Sie mochte, wie
auch vorher erwihnt, ein B1 und sogar auch ein B2-Niveau erreichen und aufler Deutsch spricht
sie noch Englisch. Sie arbeitet gern im Team und interessiert sich im Deutschunterricht am
meisten fiir Themen, wie Freunde, Sport und Mode. Die deutsche Sprache macht ihr Spall und
der Wunsch, den sie mit dieser Sprache verwirklichen mdchte, ist, nach Deutschland zu reisen
oder dort zu studieren. Grammatik gefillt ihr am meisten und Hor- und Lesetexte liegen ihr am

Herzen.

Lernerin B ist 13 Jahre alt, geht in die zweite Klasse des Gymnasiums und hat Griechisch als
Muttersprache. Sie lernt auch schon iiber 2 Jahre Deutsch mit einem Privatlehrer/-in und die
Lehrbiicher, die sie im Deutschunterricht verwendet hat, sind ,,Maximal A1, Deutsch fiir junge
Lernende* und ,,Beste Freunde Deutsch 2, Deutsch fiir Jugendliche. Sie arbeitet gern allein
und ihre Lieblingsthemen im Deutschunterricht sind Mode, Schule und Freunde. Die deutsche

Sprache macht ihr Spall und die deutsche Aussprache gefillt ihr am meisten. Sie zeigt eher

28 Die Fragebogen sind unter folgendem Link abrufbar: https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:EU:71f10600-
4c86-4275-9f8e-8000086ebc6a?viewer¥%21megaVerb=group-discover.

2 Da mehrmals auf die Lernerinnen eingegangen wird, werden sie Lernerin A und Lernerin B genannt.
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Interesse an Lese- und Hortexten und den Wunsch, den sie mit der Sprache verwirklichen will,

ist auch nach Deutschland zu reisen oder eventuell auch in Deutschland zu studieren.

Demnach handelt es sich um eine fast homogene Gruppe, weil sich beide Lernerinnen fiir fast
dhnliche Themen im Deutschunterricht interessieren. Die Unterschiede zwischen ihnen liegen
daran, dass die eine gerne im Team arbeitet, die andere allein und dass der einen besonders die
Grammatik geféllt und der anderen die Aussprache der deutschen Sprache. Ein Text, der das
Interesse der beiden Lernerinnen wecken konnte, wére ein Dialog zwischen Freunden, die eine
Wanderung organisieren. So wird sowohl das Thema Sport bzw. sportliche Aktivitdt als auch
das Thema Freunde behandelt. Dabei werden besonders interkulturelle Elemente wie die
Partikeln eingelibt. Das bedeutet aber langst nicht, dass auch nicht andere kommunikativ-

pragmatische Ziige zum Vorschein kommen. Im nichsten Abschnitt wird dies néher dargestellt.
4.2Text und kommunikativ pragmatischer Aspekt gemifl dem GER

Der Text, der ausgewihlt wurde, stammt aus der Internetseite®® www.liveworksheets.com und
setzt sich mit dem Thema ,,Wanderungsorganisation® auseinander. Der Text weckte das
Interesse der Lernerinnen, weil sich die eine fiir Themen wie sportliche Aktivitdten interessiert
und die andere fiir Freunde. Er ist nicht so lang, enthélt keine unbekannten Worter, eignet sich
fiir das A2-Niveau und enthilt fast in jedem Satz eine Modalpartikel, damit die Lernerinnen die
Moglichkeit haben konnen, sich mit diesen Funktionswortern vertraut zu machen. Somit
werden besonders®® interkulturelle Elemente in Betracht gezogen und die Lernerinnen werden
in der Lage sein, nicht nur pragmatisch-kommunikativ, eine Wanderung zu organisieren,
sondern auch mit Modalpartikeln die Sprache lebendiger zu gestalten. Der Text sieht
folgendermallen aus:

= Hor mal, Eva plant eine Wanderung und fragt, ob wir mitkommen wollen.

= Das ist ja sehr interessant. Wann soll es denn losgehen?

= Samstag friih.

= Weillt du, wie weit wir wandern?

= Leider nicht genau. Es sind wohl mehr als 30 Kilometer.

= Kommen wir am Samstagabend zurtick?

= Nein, am Sonntag, aber ja erst gegen Abend.

= Oh! Das ist ja zu spét! Wie sieht es mit der Ubernachtung aus?

= Damit gibt es iiberhaupt kein Problem. Eva kennt eine schone kleine Pension auf dem
Weg.

30 Der Text ist unter dem folgenden Link abrufbar: https://www.liveworksheets.com/w/de/deutsch-als-
fremdsprache-daf/2170418.

31 Soziokulturelle Aspekte sind im Text auch eingebettet, weil es z.B. einen Bezug auf das alltéigliche Leben und
interpersonale Beziehungen gibt.
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*  Wenn das so ist, wiirde ich natiirlich gerne mitkommen. Und du?
= Ich habe auch Lust. Aber warte mal kurz. Eva ruft gerade auf meinem Handy an.

Die Modalpartikeln, die im Text vorkommen und schwarz markiert sind, sind folgende: ,,mal*
als Ausdruck, einer Aufforderung, ,,denn* als Ausdruck von Interesse, ,,wohl* als Ausdruck
einer Vermutung, ,.ja* als Ausdruck einer Bestitigung oder einer Uberraschung, ,.erst* als
AuBerung einer zukiinftigen Zeitangabe oder als Steigerung einer Aussage, ,,iiberhaupt* als

Ausdruck eines Zweifels oder als Betonung einer Verneinung (Koukidis 2014: 248-249).

4.3 Hinfithrungsphase

Die Planung der zwei Unterrichtsstunden, die jeweils 45 Minuten dauerten, folgte dem Drei-
Phasen-Modell von Storch (1999: 124) fiir die Textbearbeitung. Der Unterricht fand in einer

Sprachschule statt, wo es eine Tafel und eine Minibibliothek gibt.

Die erste Unterrichtsstunde fing mit der Hinfithrungsphase an, die ca. 5 Minuten dauerte. ES
wurde ein Assoziogramm erstellt, wobei die Lernerinnen aufgefordert wurden zu zweit
Modalpartikeln zu sammeln. Folgende Abbildung zeigt sowohl die Aufgabenstellung als auch
das Assoziogramm:

Ubung 1 ca.5 Min.

Sammelt zu zweit einige Modalpartikel!

doch

Modalpartikeln

Abb. 57: Das Assoziogramm der Hinfiihrungsphase

Mit der Erstellung des Assoziogramms wurde ein Versuch unternommen, das bereits
gespeicherte Wissen bzw. VVorwissen der Lernerinnen zu aktivieren. Beide Lernerinnen fanden
diese Ubung schwierig und baten am Anfang um einen Beispielsatz, um Modalpartikeln zu
nennen. Als Beispielsatz wurde folgender erwéhnt: ,,Danke. - Du bist ja echt ein Schatz*. Nach
dem Beispielsatz hatten sie verstanden, worum es ging und Lernerin A hat drei Modalpartikeln

gefunden, ndmlich ,ja“, ,,aber* und ,,schon* (s. Anhang, Abb. 58, S. 57), wihrend Lernerin B
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die Modalpartikeln ,,denn®, ,mal“, ,nur“ und ,aber* (s. Anhang, Abb. 59, S. 57)

aufgeschrieben hat.

Bei dieser Phase wurde auch eine zweite Ubung erstellt, die ca. 15 Minuten dauerte und bei der
die Lernerinnen aufgefordert wurden, die passende Ubersetzung mithilfe eines Worterbuchs
zuzuordnen. Dabei konnten sie kontrastiv vorgehen. Bevor sie aber mit der Ubung begannen,
wurde ihnen ausfiihrlich erklart, was Modalpartikeln sind und wofiir sie gebraucht werden.
Folgende Abbildung zeigt sowohl die Aufgabenstellung als auch die Ubung®?:

Tbhung 2 ca. 15 Nfin.
Ordne dis passends Ubersetmung mithilfe simes Worterbuchs zu!

I. aber T

3. auch ol BT
3. BloBb pro
4. denn i, AcTEov
T
cben oo, pedvo

=1

-]

n

=
Mmool sl o

T10. mal 7
I1. mur E
1% suhbis
13, schon T D, FoREoT
13, vicllcicht Fra—
15, wohl o, BEfou. vo. g
I = EJ £} = 3 7 3 C] I0 [ I1 | Iz [ I3 |14 |15

Abb. 60: Zweite Ubung der Hinfiihrungsphase

Die Lernerinnen wollten aber diese Ubung selbst machen und nicht im Lexikon nach der
passenden Ubersetzung suchen. Die Ubung war fiir sie schwierig, weil viele Partikeln die
gleiche griechische Ubersetzung haben und nicht so einfach unterschieden werden konnen.
Deshalb haben sie auch bei einigen Partikeln fast die gleichen Fehler gemacht. Lernerin A hat
die Ubersetzung von ,,blop*, ,,doch®, , eigentlich“, ,nur«, , vielleicht* und ,,wohl* nicht richtig
gefunden (s. Anhang, Abb. 61, S. 58), wihrend Lernerin B ,,blof5*, ,,doch*, ,etwa“, ,mal*,
,nur<und ,,vielleicht” falsch interpretiert hat (s. Anhang, Abb. 62, S. 58).

Nach der Ubung wurden ihnen mithilfe des Grammatikbuchs von Koukidis (2014: 247)
diejenigen Partikeln erklirt, die ihnen Schwierigkeiten bereiteten, wie die Modalpartikeln
»blof*, die Unruhe, ,doch“, die Wiederspruch oder Wunsch, ,eigentlich®, die etwas

Wesentliches und ,,mal, die eine Bitte oder Aufforderung ausdriickt. Noch wurde erwéhnt,

32 Alle Modalpartikeln und deren Ubersetzung wurden von Koukidis (2014: 247-248) entnommen.
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dass alle Partikeln in der deutschen Sprache verwendet werden und dass sie die Sprache

lebendiger machen.

4.4 Priasentations- und Erarbeitungsphase

Die Prisentations- und Erarbeitungsphase dauerte 20 Minuten. In dieser Phase wurde der Text®
eingesetzt, der aus der Internetseite www.liveworksheets.com entnommen wurde. Es wurden
zwei Ubungen konzipiert. Bei der ersten Ubung, die ca. 5 Minuten dauerte, sollten die
Lernerinnen den Dialog zu zweit lesen und die Modalpartikeln unterstreichen. Da der Fokus
auf die Modalpartikeln gesetzt wurde, wurde auch ein Text gewéhlt, der fast keine unbekannten

Worter enthielt.

Diese Ubung hat beide Lernerinnen befriedigt, weil sie erstens ganz leicht wegen der Ubungen
in der Hinfiihrungsphase alle Modalpartikeln erkannt haben, zweitens die Moglichkeit hatten,
als Gesprachspartner zu kommunizieren und drittens nun in der Lage waren, die Bedeutung der
Modalpartikeln besser zu verstehen. Thematisch fanden beide Lernerinnen den Text interessant

und sie hatten auch die Mdoglichkeit ihre Aussprache einzuiiben, da sie einen Dialog vorlasen.

Bei der zweiten Ubung®*, die ca. 15 Minuten dauerte, sollten die Lernerinnen die passenden
Modalpartikeln finden. Diese Ubung fanden sie schwierig, obwohl sie in der Hinfiihrungsphase
die Modalpartikeln kennengelernt hatten und ein kleines Vorwissen von den Lehrbiichern

hatten, die ihnen unterrichtet wurden. Die Ubung sieht folgendermaBen aus:

Thung 4 ca.1S Mhiin.
Finde die passenden hodalpartikeln?

aber, amch, Blol, denn, doch, eben, sigentlich, etwa, ja, mal, nur, ruhig, schon,
wiglleicht, wohl.

1. Das ist ... ______.... meimne let=te Chancos, Dieutsch =zu lemen.
2 Bistdw . . _____.______.___ spielig?

3. Keme Angst woir werden den Fug erreichen!
4. Duksonst spEter kommen

5 Pufmich _.___.______.. zn, bevor du kommst!

&, Hor ... ___.___.. sut =l

7. Dasist ... allen belkannt

8 Hater _______________ keme Zent fiar unsT

L= isT =r nett

10 Dumusstsée oo . wergessen!

11. Ich habe . ____________ kein VWort gesagt?

12 Habtihr ______________ keme Bicher?

13 "Was ist ... ... ... mit dir los7?

14 Hastdu - ... ___. nichts wergessen”

I5. Dubist ... ... ... schick heute!

Abb. 63: Vierte Ubung in der Prisentations- und Erarbeitungsphase

33 Der Text befindet sich im Abschnitt 4.2 S. 39.
34 Alle Beispielsitze wurden von Koukidis (2014: 247-248) entnommen.
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Lernerin A hat folgende Partikeln falsch gefunden: ,,wohl*, ,.vielleicht, ,,schon®, ,,ja*, ,.eben®,
,,blofF“und ,,aber (s. Anhang, Abb. 64, S. 59), wiahrend Lernerin B die Modalpartikeln ,,wohl*,
Lvielleicht®, .ja*, ,,etwa*, ,,eben®, ,,denn®, ,,blof*, ,,abere (s. Anhang, Abb. 65, S. 59),
falsch interpretiert hat. Man bemerkt, dass beide Lernerinnen fast die gleichen Fehler gemacht
haben und dass diese Ubung einen erhdhten Schwierigkeitsgrad aufwies, entsprechend des A2-
Niveaus. Alle Sitze wurden erklédrt und noch einmal alle Modalpartikeln, die den Lernerinnen

Schwierigkeiten bereiteten.
4.5Anschlussphase-Projektarbeit

In dieser Phase, die ca. 45 Minuten dauerte, wurde sowohl eine miindliche Ubung35 als auch
eine Projektarbeit durchgefiihrt. Bei der ersten Ubung dieser Phase, die ca. 10 Minuten dauerte,
wurden die Lernerinnen aufgefordert, Minidialoge mit den Modalpartikeln zu bilden. Lernerin

A hat folgenden Dialog aufgeschrieben und ihn mit ihrer Gesprichspartnerin vorgespielt:

= Wo bist du denn?
= Ich bin im Kino.
= Unddu?
= Ich komme gleich. Warte mal da!
Dabei ist zu bemerken, dass sie zwei Modalpartikeln richtig verwendet hat, ndmlich sie hat mit
der Modalpartikel ,,denn* die Frage betont und mit ,,mal eine Aufforderung ausgedriickt, was
auch in der Hinfiilhrungsphase ausfiihrlich erklart und in der Présentations- und
Erarbeitungsphase eingeiibt wurde. Lernerin B hat hingegen folgenden Minidialog
aufgeschrieben:
e Bist du auch am Eingang?
Ja, ich bin am Eingang.
e Wo bist du denn?
Ich bin unterwegs.
Sie hat die Modalpartikeln ,,auch, die Zweifel ausdriickt und ,,denn®, die die Frage betont,
verwendet, wobei zu bemerken ist, dass ihr auch sowohl von den Ubungen als auch von ihrem

eigenen Vorwissen geholfen wurde.

Nach der Dialogiibung wurden sie aufgefordert zusammen ein Projekt, das mit Modalpartikeln
zu tun hat, zu erstellen. Interessanterweise wussten sie sofort, was eine Projektarbeit ist, weil

sie sich mehrmals in ihrer Schule an Projekten beteiligt hatten. Das Miniprojekt dauerte ca. 35

% Es handelt sich um eine vertiefende und produktive Ubung.
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Minuten. Sie haben zusammen beschlossen, auf einem Blatt schematisch Modalpartikeln
darzustellen und kleine Sitze zu schreiben. Als Quelle haben sie das ,,Power Worterbuch
Deutsch als Fremdsprache * von Langenscheidt, das sie in der Minibibliothek der Sprachschule
gefunden haben, um kurze Sétze zu schreiben und Stifte fiir die schematische Darstellung
benutzt. Das Endprodukt (s. Anhang, Abb. 66, S. 60) wurde im Klassenraum aufgehingt. Die

Partikeln und die Sitze lauten folgendermaf3en:

-, denn“- Muss das denn sein?

- ,,mal“- Schau mal, da driiben sind Rehe!
- ,,aber“- Ist das aber kalt!

- ,,ja%, ,,doch“- Du hilfst mir doch, ja?

- ,,auch*“- Ziehst du dich auch heute warmer an?

Nach dem Abschluss des iiblichen didaktischen Vorschlags, der die Modalpartikeln eingeiibt
und vertieft hat und insgesamt einen positiven Eindruck vonseiten der Lernerinnen hinterlassen

hat, wird nun ein moderner didaktischer VVorschlag mithilfe von Learning Apps dargestellt.

5. Methodisches Vorgehen eines modernen didaktischen Vorschlags

durch Learning Apps

Dieses Kapitel ist auch didaktisch-methodisch konzipiert worden, wobei die ganze didaktische
Konzeption computergestiitzt entwickelt wurde und enthilt sechs Abschnitte, namlich das
Lernerprofil von Gruppe 2, den Text und den kommunikativ-pragmatischen Aspekt geméfl dem
GER, die Hinflihrungsphase, die Prisentations- und Erarbeitungsphase, die Anschlussphase mit
einer Projektarbeit und eine Reflexion, die zusammenfassende Erkenntnisse fiir den ganzen Teil

empirischen enthalt.
5.1Das Lernerprofil von Gruppe 2

In diesem didaktischen Vorschlag wurden zwei Jugendliche ausgewéhlt, ndmlich ein Mddchen
und ein Junge, die per Skype die zwei entworfenen Unterrichtsstunden gemacht haben. Ziel von
Lernerin C% und Lerner D ist das B1-Niveau abzuschlieBen und dann reibungslos mit dem B2-
Niveau anzufangen. Es handelt sich um fast gleiche Personlichkeiten und sie haben auch iiber

einen Fragebogen®’ folgendes beantwortet:

3% Da mehrmals auf die Lerner eingegangen wird, werden sie entsprechend Lernerin C und Lerner D genannt.

37 Die Fragebdgen sind unter folgendem Link abrufbar: https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:EU:fdacdfd4-
b358-49b6-8ce1-06a385959¢8c.
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Lernerin D ist 14 Jahre alt und geht in die zweite Klasse des Gymnasiums. Griechisch ist ihre
Muttersprache, sie lernt seit fiinf Jahren Deutsch mit einem/einer Privatlehrer/-in und auf3er
Deutsch spricht sie noch Englisch. Die Lehrbiicher, die sie schon benutzt hat, sind alle drei
Bénde von ,Beste Freunde 1, 2, 3, Deutsch fiir Jugendliche*. Sie mochte, dass im
Deutschunterricht Medien verwendet werden, ihre Lieblingsnetzwerke sind Instagram und
Snapchat, mit computergestiitzten Medien, wie Learning Apps, ist sie nicht so sehr vertraut und
Themen, die sie iiber das Internet interessant findet, sind Mode, Kultur und lustige Videos. Sie
arbeitet gern allein und findet im Deutschunterricht alle Themen interessant. Die deutsche
Sprache macht ihr Spal3, in der Zukunft mdchte sie eine Reise nach Deutschland machen und
vielleicht dort studieren. Sie ist der Meinung, dass die deutsche Sprache dem Griechischen

dhnelt und Texte lesen bzw. héren mag sie besonders gern.

Lerner D ist 15 Jahre alt und geht in die dritte Klasse des Gymnasiums. Seine Muttersprache
ist Griechisch, lernt seit fiinf Jahren Deutsch mit einem/einer Privatlehrer/-in und spricht noch
Englisch. Die Lehrbiicher, die er schon verwendet hat, sind alle drei Bénde von ,,Beste Freunde
1, 2, 3, Deutsch fiir Jugendliche*. Er mochte auch, dass im Deutschunterricht Medien
verwendet werden, seine Lieblingsnetzwerke sind Instagram, Skype und Tiktok und vielleicht
ist er mit computergestiitzten Medien wie Learning Apps vertraut. Themen, die er libers Internet
interessant findet sind bspw. Sport, Kultur und lustige Podcasts. Im Gegensatz zu der Lernerin
B arbeitet er gern im Team und findet im Deutschunterricht Themen wie Sport und Internet
interessant. Die deutsche Sprache macht ihm Spall und er mochte keinen speziellen Wunsch
mit der deutschen Sprache verwirklichen, vielleicht mochte er spéter in Deutschland studieren.

Ihm gefallen besonders die Aussprache und die Spiele im Deutschunterricht.

Somit handelt es sich um eine fast homogene Gruppe, weil sich beide Lerner fiir dhnliche
Themen im Deutschunterricht interessieren, da Lernerin C an allen Themen Interesse zeigen
wiirde. Die Unterschiede zwischen ihnen liegen daran, dass die eine gerne allein arbeitet, der
andere im Team und dass der einen besonders gefillt, dass es Ahnlichkeiten zwischen der
deutschen und der griechischen Sprache gibt, sie geht kontrastiv vor, und dem anderen die
Aussprache der deutschen Sprache. Auflerdem finden beide lustige Videos bzw. Podcasts
interessant und so konnte ein lustiger Podcast von einer jugendlichen Person, die ihre Sorgen
und Gedanken auf eine lustige Art und Weise zum Ausdruck bringt, das Interesse der beiden
Lerner wecken. So wird das Thema alltiagliche Gedanken und Sorgen eines Teenagers
behandelt, wobei der Fokus besonders auf interkulturelle Elemente wie der Humor gertickt

wird. Aber auch andere kommunikativ-pragmatische Elemente kommen auch nicht zu kurz,
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was im Text bemerkbar ist. Im ndchsten Abschnitt wird dies ndher dargestellt, wo der Hor-Seh-

Lesetext bzw. der Video-Podcast behandelt wird.

5.2 Text und kommunikativ pragmatischer Aspekt gemifl dem GER und

Anwendung von Learning Apps

Der Hor-Seh-Lesetext, der ausgewahlt wurde, ist ein Video-Podcast, stammt aus der
Internetseite von YouTube®® und befasst sich mit dem Thema ,.Sorgen und Gedanken eines
Teenagers“. Das Video zeigt ein jugendliches Madchen, das 14 Jahre alt steht und auf eine
lustige Art und Weise iiber seinen Alltag, liber seine Sorgen und Gedanken spricht. Im Video
werden sowohl textuelle Elemente, wie die praktische Erstellung von Untertiteln, dargestellt
als auch Handlungen, was zu einem besseren Verstidndnis fithren kann. Einige lustige Stellen

der Transkription des Hor-Seh-Lesetextes sind folgende:

Boah, Mann, ey! Wieso konnen die mich alle nicht einfach in Ruhe lassen? Ich bin kein Kind
mehr! Ich bin eine selbstindige und unabhéngige Person! Mom, wo bleibt mein Kakao? Okay,
noch 1429 Tage, dann bin ich endlich 18. Was haben wir bis morgen alles auf? Moment mal,
warum tue ich so, als ob ich die Hausaufgaben machen werde? [... ] Warum bekommen Vogel
keinen Stromschlag, wenn sie auf einer Hochspannungsleitung sitzen? Haben Sie vielleicht
kleine Gummistiefelchen an? Jetzt verstehe ich, warum auf der Hochspannungsleitung
manchmal Schuhe hidngen. Sie ziehen sie einfach aus, wenn sie in den Siiden fliegen. [... ]
Interessant, wenn ein Pinguin abnehmen wiirde, konnte er dann fliegen? Als Gott mich schuf,
hat er sich sicher gedacht: ,,Keine Ahnung, was wird aber es wird bestimmt lustig*. [... ] Warum
sind meine Lippen nur so klein? Ich bin dick. Meine Nase sieht aus wie eine Kartoffel. Warum
sehe ich nicht wie Kim Kardashian aus? Niemand mag mich! Aber eigentlich sehe ich richtig
geil aus! Wenn ich ,,huh* sage, kommt kalte Luft aus dem Mund raus. Und beim ,,hah“ warme
Luft. Moment mal, hast du es gerade etwa auch ausprobiert? Wenn ja, schreibt ein Pluszeichen
unten in die Kommentare. Soll ich morgen zur Schule gehen oder schwinzen? Der Hauptgrund,
warum der Weihnachtsmann so lustig ist, ist, dass er weil3, wo all die bésen Méddchen leben.
Liebes Tagebuch, ich bin so unfassbar gliicklich, dass ich mit dir alle meine Gedanken teilen
kann. Du bist der einzige, der mich versteht. [... ] Hausaufgaben! Noch eine etwas davon
gehort! Die Frage ist: Ist es nur eine Pubertétsphase oder bleibe ich fiir immer so fies? Warum

kann ich keine Katze sein? Ich will auch nur essen, schlafen und keine Ahnung, was Katzen

38 https://www.youtube.com/watch?v=P6yuNnEEKBS.
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sonst noch machen. [... ] Warum konnen wir nicht 5 Tage Wochenende und 2 Tage Schule
haben?[... ].

Das Video bzw. der Video-Podcast dauert ca. 6 Minuten, ist also weder kurz noch lang, enthalt
niveaugerecht unbekannte Worter, der Fokus aber wurde auf die lustigen Stellen des Hor-Seh-
Lesetextes geriickt, um die interkulturellen Ziige namlich die humoristischen Elemente ¢ines

deutschen Teenagers darzustellen.
5.3Hinfiihrungsphase

Die Planung der zwei Unterrichtsstunden, die jeweils 45 Minuten dauerten, folgte dem Drei-
Phasen-Modell von Storch (1999: 124). Sowohl der Entwurf des eigenen didaktischen
Vorschlags als auch die Projektarbeit von den Lernern wurden computergestiitzt kreiert. Noch
wurde fiir die Erarbeitung der Ubungen und Aufgaben der Bildschirm sowohl von der

Lehrperson als auch von den Lernern per Skype geteilt.

Die erste Unterrichtsstunde fing mit der Hinfithrungsphase an, die mit Hilfe des elektronischen
Autorenwerkzeugs LearningApps.org erstellt wurde und ca. 10 Minuten dauerte. In der ersten
Ubung wurden die Lerner aufgefordert, sich zwei Fotos anzuschauen, wo ein junges Midchen
abgebildet ist, das skeptisch aussieht und Vermutungen zu den folgenden Fragen zu sammeln:
Um welches Thema handelt es sich? Wo ist das Méadchen? Warum sieht es skeptisch aus? Die

Ubung® sieht folgendermafen aus:

Hypothesenbildung

=

— o I —
N : ==y
4 Vi LDt N8 - =
L W :
Aufgabe
Seht euch das Foto an und sammelt
Vermutungen zu den Fragen : Um
welches Thema handelt es sich? Wo
ist das Madchen? Warum sieht sie
skeptisch aus?
[oK]

-

Abb. 67: Ubung zur Hypothesenbldung

Durch eine Vermutungs- bzw. Hypothesenbildung werden sowohl absteigende
Verstehensprozesse gefordert als auch das Vorwissen der Lerner aktiviert. Sowohl Lernerin C

als auch Lerner D haben vermutet, dass das junge Madchen zu Hause ist und sich Sorgen

% Diese Ubung ist unter folgendem Link abrufbar: https://learningapps.org/watch?v=pruvngjqt24.
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entweder um die Schule bzw. um ihre Schulfacher macht oder um ihre Beziehung. Sie waren
der Meinung, dass das junge Madchen vielleicht verliebt ist. Die Fragen wurden niveaugerecht
gestellt und die Lerner haben sie sofort verstanden und ihre Antwort gegeben, ohne nach
irgendwelcher Ubersetzung zu fragen. Danach haben sie gespannt auf den Hor-Seh-Lesetext
und die dazugehorigen Ubungen gewartet, um festzustellen, ob ihre Vermutungen richtig

waren.
5.4Prisentations- und Erarbeitungsphase

Die Prisentations- und Erarbeitungsphase dauerte 35 Minuten. Auch in dieser Phase wurde mit
dem Autorenwerkzeug LearningApps.org weitergemacht, mit dem ein Video-Podcast und ein
Liickentext angefertigt wurden. Zuerst sollten die Lerner das Video, das eine Dauer von ca. 6
Minuten hatte, zweimal ansehen, um besser die humoristischen Elemente zu begreifen. Das
Video besitzt u.a. textuelle Elemente wie Untertitel und Handlungen wie Gestik oder Mimik,
was zu einem besseren Verstdndnis fiihrte. Beide Lerner haben dank der Untertitel und der
Handlungen der Erzdhlerin auch die humoristischen Elemente verstanden, weil sie wiahrend des
Videos lachten. Die Lehrperson teilte zu diesem Zweck den Bildschirm, damit alle Beteiligten
das Video anschauen konnten. Folgende Abbildung zeigt den erstellten Hor-Seh-Lesetext®

durch Learning Apps:

Aufgabe

nn findet das passende Wort fur jede ™ ’

ze gebildet werden o
—<

[ox]
s ———— ——

Schaut euch das Video an und
Lucke, sodass humoristisch

Abb. 68: Erstellung des Video-Podcasts durch Learning Apps

Nach der Verfolgung des Video-Podcasts wurden die Lerner gebeten, einen Liickentext zu
16sen, der aus 12 Liicken bestand und aus einer vorgegebenen Liste von Wortern das zur Liicke
passende Wort herauszusuchen. Lernerin C und Lerner D erhielten den Link fiir diese Ubung,

damit jeder selbststiindig arbeiten konnte. Folgende Abbildung zeigt die Ubung:

1. lch bin eine selbstandige und unabhangige Person. Mom, weo bleibt mein ?

2. Okay, noch Tage, dann bin ich 18.

3. Was haben wir bis morgen alles auf? Moment mal, warum tue ich so, als ob ich die ?

4. 0Oh , ich habe nichts, was ich morgen konnte

5 Warum kann ich keine sein? Ich will auch nur essen, und keine Ahnung, was Katzen sonst noch machen

6. Warum konnen wir nicht Tage und 2 Tage haben?

40 Sowohl der Hor-Seh-Lesetext als auch der dazugehérige Liickentext sind unter dem folgenden Link abrufbar:
https://learningapps.org/display?v=ps6ow80zk24.
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Abb. 69: Liickentext erstellt durch Learning Apps

Die Lerner haben festgestellt, dass ihre Vermutungen einigermaflen richtig waren, weil
tatsdchlich das junge Médchen des Videos sehr viele Themen ihres Alltags angesprochen hat.
Das, was sie nicht erwartet haben, war die Art und Weise, wie das junge Madchen alles erzihlt
hat, ndmlich mit Humor. Was die Liickeniibung betrifft, die ca. 20 Minuten gedauert hat, so
haben die Lerner direkt alle Losungen richtig gefunden, da sie eine vorgegebene Liste von
Wortern zur Auswahl hatten und sich gut an diese Stellen des Textes erinnerten (s. Anhang,
Abb. 70 und Abb.71, S. 60). Nach Abschluss dieser Ubung wurden sie gebeten auch selbst
einige humoristische Elemente des Textes zu erwéhnen. Lernerin C konnte sich an die Stelle
des Hor-Seh-Lesetextes erinnern, wo das junge Méadchen erzahlt hat, dass ihre Nase wie eine
Kartoffel aussient und Lerner D an die Stelle mit den Vogeln, die keinen Stromschlag
bekommen, wenn sie auf einer Hochspannungsleitung sitzen, weil sie vielleicht

Gummistiefelchen tragen.

Was die letzte Ubung*! der Prisentations- und Erarbeitungsphase anbelangt, so handelt es sich
um eine Zuordnungsiibung®’, wobei die Lerner aufgefordert wurden, lustige deutsche

Sprichwérter und Redewendungen zuzuordnen. Folgende Abbildung stellt die Ubung dar:

cr

Aufgabe
] Ordne die lustigen deutschen e .I,ﬁ‘;_‘:_’,;'h" s

Sprichworter und Redewendungen zul

|oK]

Abb.73: Zuordnungsiibung erstellt durch Learning Apps

Als Hilfestellung wurde ihnen von der Lehrperson empfohlen, die Internetseite www.dwds.de
zu verwenden, damit sie leichter die Redewendungen definieren kénnen. Lernerin C hat zwei
Redewendungen alleine gefunden und eine unter Verwendung der Internetseite www.dwds.de,
wihrend die anderen zwei, wo sie sicher war, dass sie die Redewendung richtig definieren

konnte, namlich ,,Hals- und Beinbruch* und ,,Klappe zu, Affe tot“, falsch zugeordnet hat (s.

4 Diese Ubung wurde anhand der 9 seltsamen und lustigen deutschen Sprichwérter und Redewendungen erstellt,
s. Link: https://de.babbel.com/de/magazine/seltsame-deutsche-sprichworter.

2 Abrufbar ist diese Ubung unter folgendem Link: https:/learningapps.org/display?v=pdfqtsa0524.
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Anhang, Abb. 72, S. 61). Lerner D hingegen hat alles richtig zugeordnet und nur nach einer

Redewendung aus der vorgeschlagenen Internetseite gesucht (s. Anhang, Abb. 73, S. 61).
5.5Anschlussphase-Projektarbeit

In der Anschlussphase, die 45 Minuten dauerte, wurden sowohl eine schriftliche Ubung kreiert
als auch eine Projektarbeit, wo die Lerner eigenstdndig ihr Produkt erstellen sollten. Bei der
ersten Ubung, die ca. 10 Minuten dauerte, sollten die Lerner einen Chat in Skype schreiben, in
dem sie mit Humor iiber ein Thema ihres Alltags diskutieren sollten (s. Anhang, Abb. 74, S.
61). Dabei haben sie sich die Zeit genommen, iiber ein Thema nachzudenken und Lernerin C
hat den Startschuss gemacht, als sie ihrem Gesprachspartner mitgeteilt hat, dass sie Hunger
habe. Daraufhin hat Lerner D gefragt, ob sie etwas heute gegessen hat. Lernerin C erwiderte,
dass sie eine Pizza, eine Carbonara, einen Salat und einen Toast gegessen habe. Lerner D
reagierte lachend mit Smileys und fragte: ,,Und hast du noch Hunger?*. Lernerin C antwortete,
mit ,,Ja, leider” und mit weinenden Smileys, als Ausdruck fiir ihren groBen Hunger, obwohl sie
wihrend des Tages sehr viel gegessen hat. Kommunikativ ist es den Lernern gelungen einen

Chat mit humoristischen Elementen zu schreiben und produktiv zu handeln.

Nach dieser Ubung wurden die Lerner aufgefordert, eine Projektarbeit durchzufiihren, die ca.
35 Minuten dauerte. Ziel dieser Arbeit war, dass sich die Lerner mit humoristischen Elementen
auseinandersetzen und somit interkulturellen Ziigen ndher kommen. Beide sind mit
Projektarbeiten vertraut, weil sie sowohl in ihrer Schule als auch in der Sprachschule, wo sie
Englisch lernen, an Projektarbeiten teilgenommen haben. Zuerst entschlossen sie sich
gemeinsam iiber das Internet nach deutschen Witzen zu suchen. Sie haben zwei Internetseiten®?
abgerufen, namlich www.deutsch-lernen.com und www.Kkarrierebibel.de und haben zuerst

deutsche Witze gemeinsam vorgelesen.

Dann schlug Lernerin C eine Collage vor, aber sie wusste nicht, wie sie diese online entwickeln
konnte. Auf Wunsch wurde ihnen das Tool canva.com* empfohlen, mit dem man Geschichten,
Videos, Collagen, Lebenslédufe etc. entwickeln kann und abschlieBend wollten sie die Collage
drucken und diese in ihrer Klasse authidngen, damit auch andere Lernende lustige deutsche

Witze vorlesen konnen.

4 Letztendlich haben sich die Lerner fiir diesen Link entschieden: https://karrierebibel.de/witze/.

4 https://www.canva.com/design/play.
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Sie haben sich gegenseitig per Chat die Witze zugeschickt, alle lachend vorgelesen und in
gemeinsamer Absprache haben sie 6 Witze ausgesucht (s. Anhang, Abb. 75, S. 62). Dann
tibernahm Lernerin C die Collage zu entwickeln. Sie teilte zu diesem Zweck ihren Bildschirm
und Lerner D gab ihr Anweisungen in Bezug auf Farben, Schriftart und andere Feinheiten. Sie
fligten auch den passenden Titel ein und das Endprodukt war zum Drucken fertig (s. Anhang,
Abb. 76 und Abb. 77, S. 62). Sie wollten ihre Arbeit veroffentlichen und hatten vor, die Collage

entweder in der Klasse ihrer Schule oder Sprachschule aufzuhingen.
5.6Reflexion

Es lésst sich einerseits von dem empirisch-methodischen Vorgehen dieser Arbeit feststellen,
dass die didaktische Reihe ,,Beste Freunde 1, 2, 3, Deutsch fiir Jugendliche* einen besonderen
Wert auf die Forderung kommunikativ-pragmatischer Sprachmittel legt. Die Kurs- und
Arbeitsbiicher enthalten sowohl Texte als auch Ubungen, die kommunikative
Sprachkompetenzen gemidfl dem Gemeinsamen Europédischen Referenzrahmen (GER)
inkludieren, wie linguistische, soziolinguistische, pragmatische und interkulturelle

Kompetenzen.

AuBerdem geht das Lehrwerk stufenweise vor, vom Al- zum B1 und alle Texte und Ubungen
sind altersgerecht und realitdtsnah konzipiert. Das bedeutet, dass der Stoff stufenweise bzw.
progressiv konzipiert worden ist und dass die Situationen, die Textsorten und die sprachlichen
Mittel an Jugendliche gerichtet sind. Im Mittelpunkt jeder Lektion stehen Personen, die sich in
Situationen befinden, in die jeder Lernende in einem deutschsprachigen Umfeld kommen

konnte.

Damit Lernende das notwendige Wissen erwerben konnen, um in realen kommunikativen
Situationen zurechtzukommen, sollen sie in Lehrwerken Texte und Ubungen rezeptiv und
produktiv erarbeiten. Die didaktische Reihe ,,Beste Freunde 1, 2, 3, Deutsch fiir Jugendliche*
enthilt, wie die Beispiele dieser Arbeit illustriert haben, Texte und Ubungen, die erstens
linguistische Elemente aufweisen, die die lexikalischen, grammatischen, semantischen und
phonologischen Kenntnisse und Fertigkeiten fordern. Zweitens werden soziolinguistische
Elemente dargestellt, damit Lernende das notwendige Wissen iiber die Gesellschaft und die
Kultur der Gesellschaft, in der eine Sprache gesprochen wird, erwerben konnen, wie der Bezug

auf das tagliche Leben, auf interpersonale Beziehungen und auf soziale Konventionen.

Drittens werden pragmatische Kompetenzen eingeiibt, die die Diskurskompetenz, die

funktionale Kompetenz (Mikro- und Makrofunktionen) und Interaktionsschemata férdern. Und
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zu guter Letzt viertens werden in nur wenigen Stellen des Lehrwerks interkulturelle Elemente
zum Vorschein gebracht, wie bspw. Partikeln oder humoristische Ziige. Sowohl der Humor als
auch die Partikeln sind ein wichtiger Bestandteil der deutschen Sprache, die mit entsprechenden
Mitteln gefordert werden sollen, damit die Lernenden noch besser in realen kommunikativen

Situationen mit ihrem deutschsprachigen Gesprachspartner zurechtkommen.

Wie cinleitend erwédhnt sollen auch Lehrende alters- und niveaugerechte didaktische
Materialien konzipieren, damit kommunikativ-pragmatische Kompetenzen gefordert werden
konnen. Die didaktische Reihe ,,Beste Freunde 1, 2, 3, Deutsch fiir Jugendliche® hat einerseits
den notwendigen Input gegeben, was die Textsorten und die Ubungsformen betrifft,
andererseits hat sie den Anstofl gegeben, diejenigen Kompetenzen zu férdern, die nicht so sehr
in dieser didaktischen Reihe gefordert werden. Aus diesem Grund wurden zwei didaktische
Vorschlage konzipiert, die sowohl die Partikeln als auch die humoristischen Elemente einiiben,

die durchaus Interkulturalitét signalisieren.

Nachdem das Lernerprofil der ersten Gruppe durch die entsprechende Beantwortung der
Fragebogen von den Lernenden erstellt wurde, wurde dadurch auch der erste didaktische
Vorschlag konzipiert, der in drei Phasen gegliedert wurde und zwei Unterrichtsstunden je 45
Minuten enthielt. Bei der ersten Ubung der Hinfiihrungsphase wurde mit einem Assoziogramm
das Vorwissen der Lernenden aktiviert und mit einer zweiten Ubung wurden sie entsprechend

zum Thema ,,Modalpartikeln eingeleitet.

Bei der dritten Ubung der Prisentations- und Erarbeitungsphase hatten die Lernenden mit
einem Dialogtext die Maoglichkeit als Gesprachspartner zu kommunizieren und die
Modalpartikeln besser zu verstehen. Thematisch fanden beide Lernenden den Text interessant
und da sie einen Dialog vorlasen, hatten sie auch die Moglichkeit ihre Aussprache zu trainieren.
Die vierte Ubung dieser Phase fanden sie ein bisschen schwierig, aber mit ihrem Vorwissen,
die sie aus den Lehrbiichern hatten und mit der einleitenden Erklarung der ,,Modalpartikeln*

haben sie mit einigen Fehlern die Ubung gelost.

Die Anschlussphase hat ihnen grofe Freude bereitet, weil sie einerseits selbst Minidialoge
vorgespielt haben und zweitens eine Projektarbeit gemacht haben. Besonders bei der
Projektarbeit, die lernerzentriert ausgedacht war, haben die Lernenden autonom bzw.
selbststindig gehandelt. Auch der Lernerin, die lieber allein arbeiten will, hat ihr die
Gruppenarbeit sehr gefallen. Mit diesen zwei Aufgaben wurden auch die Modalpartikeln

abgerundet und somit ein Element der interkulturellen Kompetenz eingeiibt, was in der
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didaktischen Reihe ,,Beste Freunde 1, 2, 3, Deutsch fiir Jugendliche* fehlte. Auch wurden
sowohl der Test als auch die Ubungen alters- und niveaugerecht konzipiert und alle

Aufgabenstellungen haben vonseiten der Lernerinnen einen positiven Eindruck hinterlassen.

Nach der Beantwortung der Fragebdgen von der zweiten Gruppe wurde der zweite didaktische
Vorschlag mithilfe von dem Autorenwerkzeug LearningApps.org kreiert. Bei der ersten Ubung
in der Hinfilhrungsphase wurden mit Vermutungs- bzw. Hypothesenbildung absteigende
Verstehensprozesse gefordert und das Welt- bzw. das Situationswissen der Lernenden lieen
sich somit aktivieren. Beide Lernenden brachten ihre eigene Erfahrung mit und stellten ihre

Vermutungen beziiglich des Themas an.

Bei der zweiten Ubung in der Priisentations- und Erarbeitungsphase fanden die Lernenden den
Video-Podcast sehr interessant und amiisant, weil beide Lernende lustige Videos auch selbst
verfolgen. Des Weiteren hatten sie keine Schwierigkeiten das Video zu verstehen, weil textuelle
Elemente, wie die Untertitel, und Handlungen, wie Gestik und Mimik, das Verstindnis
erleichterten. Bei dem Liickentext konnten sie die Ubung problemlos 16sen und sich an den
Wortschatz, den sie beim Video-Podcast verfolgt haben, erinnern. Auffallend war auch die
Tatsache, dass sie sich auch an anderen witzigen Stellen des Hor-Seh-Lesetextes erinnern
konnten. Bei der dritten Ubung konnten sie mithilfe von www.dwds.de die Redewendungen

zuordnen, was sie auch bei einigen Redewendungen genutzt haben.

In der Anschlussphase waren sie produktiver, da sie selbst einen witzigen Chat geschrieben
haben. Dies hat ihnen nach ihrer Angabe groflen Spal3 gemacht, weil sie nicht so haufig, witzige
Chats auf Deutsch schreiben. Bei der Projektarbeit waren sie kreativ und auch hier autonom
bzw. selbststidndig. Diese Arbeit war lernerzentriert ausgedacht und die Lehrperson war nur als
Beobachter und Begleiter anwesend. Mit dieser Phase wurden auch die humoristischen
Elemente, die zur Interkulturalitidt beitragen, abgerundet. Sowohl der Text, als auch die
Ubungen waren alters- und niveaugerecht und haben keine besonderen Schwierigkeiten

bereitet.

Nach der Durchfiihrung dieser Unterrichtsmethode wurde somit festgestellt, dass sie effektiver
auf den ganzen Unterrichtsprozess gewirkt hat und dies aus folgenden Griinden: erstens, da das
Autorenwerkzeug Learning Apps die Moglichkeit anbietet, Audio und Video einzublenden,
werden durch die Kombination des Horens und des Sehens auch die interkulturellen Elemente
sichtbar. Sofort haben die Lernenden den Humor des jungen Médchens dekodiert, weil die

ikonischen Elemente sowie auch paralinguistische Merkmale wie Gestik und Mimik dabei
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geholfen haben. Dariiber hinaus haben visuelle und auditive Elemente dazu beigetragen, dass
sich die Lernenden besser an witzigen Stellen des Hor-Seh-Lesetextes erinnern konnten, was
u.a. ihren Wortschatz zum Thema Humor bereichert hat. Zweitens hatten die Lernenden die
Mbglichkeit die Ubungen computergestiitzt zu erledigen, was ihnen wegen ihrer Vertrautheit
mit computergestiitzten Medien groBe Freude bereitet hat. Und drittens hatten sowohl der
Video-Podcast als auch die erstellten Ubungen einen spielerischen Charakter, wobei die
Lernenden eine positive Leistung gezeigt haben und motivierend den ganzen Unterricht
verfolgt haben.

6. Schlussfolgerung und Ausblick

Restimierend ldsst sich feststellen, dass sowohl Lehrwerke als auch Lehrpersonen daran
arbeiten konnen, solche sprachlichen Mittel zu fordern, die ausschlaggebend sind, sodass die
Kommunikation mit fremdsprachigen Gespriachspartnern reibungslos verlaufen kann. Die von
dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen vorgeschlagenen pragmatisch-
kommunikativen Sprachkompetenzen ist eine Anndherung, damit Kommunikation mit

fremdsprachigen Gespriachspartnern zustande kommen kann.

Schon in der Einleitung bspw. der didaktischen Reihe ,,Beste Freunde 1, 2, 3, Deutsch fiir
Jugendliche* wird mit Rubriken angegeben, dass sie kommunikativ-pragmatische Lernziele
erfiillt und zwar auf drei Niveaustufen. Die Lernenden finden eine Vielzahl sowohl von Lese-
und Hértexten, als auch Ubungen, die kommunikativ-pragmatische Aspekte iiben und vertiefen
konnen. AuBerdem orientiert sich das Lehrwerk tatsdchlich an den Kannbeschreibungen des
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens und deckt die meisten kommunikativ-

pragmatischen Kompetenzen ab.

Lehrende konnen aber auch durch die Kombination zwischen gesteuerten und
projektorientierten Lernaktivititen kommunikativ-pragmatische Kompetenzen fordern. Der
Entwurf sowohl einer iiblichen bzw. traditionellen Unterrichtseinheit, als auch einer
Unterrichtseinheit, die computergestiitzt ist und bspw. in Phasen gegliedert ist, fiihrt zu einem
organisierten Unterrichtsverlauf. In jeder Phase lassen sich unterschiedliche Ubungen
entwickeln. In der Hinfiihrungsphase sind es Ubungen, die u.a. das Vorwissen der Lernenden
aktivieren. Dann ist der Einsatz von Verstehensiibungen sehr wichtig fiir die Présentations- und
Erarbeitungsphase. Und bei der Anschlussphase sollten z.B. kommunikative

Anschlussaktivititen nicht zu kurz kommen.
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Besonders Projektarbeiten fiigen dem Unterrichtsprozess einen didaktischen Mehrwert hinzu.
Die Lernenden sind mit einer solchen Lernform vertraut, sodass sie aktiv am ganzen
Unterrichtsvorgang teilnehmen und sich im Mittelpunkt der Lernumgebung befinden. Somit
wird der Unterricht lernerzentriert durchgefiihrt, wobei die Lehrperson nur begleitend und

unterstutzend anwesend ist.

Eine zusitzliche Hilfe leisten ferner auch die digitalen Technologien. Unter dem Einsatz von
digitalen bzw. elektronischen Entwicklungswerkzeugen wird ein exploratives Lernen gestaltet.
Die Bereitschaft der Lernenden sich an diesem Vorgang zu beteiligen, gibt einen Anstof3 fiir
mich als Lehrperson auch weiterhin solche Unterrichtsmethoden einzusetzen, damit der
Unterricht bereichert und den Lernenden die Gelegenheit angeboten wird, autonom bzw.

selbststindig im Unterrichtsprozess zu handeln.
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Anhang

Abb. 58: Geschriebene Modalpartikeln von Lernerin A

Abb. 59: Geschriebene Modalpartikeln von Lernerin B
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Abb. 61: Fehler bei den Modalpartikeln von der Lernerin A

Abb. 62: Fehler bei den Modalpartikeln von der Lernerin B
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Abb. 64: Fehler bei den Modalpartikeln von Lernerin A

Abb. 65: Fehler bei den Modalpartikeln von Lernerin B
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Abb. 66: Das Endprodukt der Projektarbeit

Toowawn = liwona & =
) 3 ene 3 o « B 38 CrisgeX pAVIVETTTY T S
&
MAa NS

Mo @ Neck Samatzit Fewcya Nue

m f—_ . [

5 Weums R i e e [ it b A won
b
) - B ——— B - B

———— .
& ® ey =) e_ = - e o @ o8 .. © leswmevauv.. » B
P i Tr—— Tevealia oo 394 Veourmm xse AriSotort Mupasirise

S BT Iuvoptdiae 7~ X

Abb. 71: Geloste Liickeniibung von Lerner D
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Abb. 74: Chat zwischen Lernerin C und Lerner D
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Abb. 75: Deutsche Witze, die von den Lernern iiber eine Internetseite abgerufen wurden
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Abb. 77: Endprodukt der Projektarbeit von Lernerin C und Lerner D
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