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Zusammenfassung

Diese Masterarbeit befasst sich mit der Untersuchung des Einsatzes konstruktivistischer
Methoden im friihen Fremdsprachenunterricht. Der Elementarbereich wird besonders in den
Blick genommen, wobei die Wichtigkeit eines friihen Erwerbs von Fremdsprachenkenntnissen

betont wird.

Die Untersuchung des Einflusses konstruktivistischer Methoden auf die Sprachentwicklung,
Motivation und das Engagement von Vorschulkindern im DaF-Unterricht ist das primére Ziel
dieser Masterarbeit. Dariiber hinaus wird untersucht, wie sehr der Einsatz digitaler Medien und
deren Integration im Unterricht eine positive Auswirkung auf diesen haben. Die folgenden

Forschungsfragen stehen im Zentrum:

1. Welche konstruktivistischen Lernmethoden eignen sich fiir den frithen
Fremdsprachenunterricht, um die Sprachentwicklung von Vorschullernenden zu férdern?

2. Inwiefern wirkt sich die Anwendung dieser konstruktivistischen Ansdtze auf die
Lernmotivation und das Engagement der Lernenden im frithen Fremdsprachenunterricht aus?
3. Inwiefern kann die Integration digitaler Medien in diesen konstruktivistischen

Unterricht dazu beitragen, den Fremdsprachenerwerb im Elementarbereich zu unterstiitzen?

An der Deutschen Schule Athen wurde eine empirische Feldstudie durchgefiihrt, an der 14
Vorschulkinder teilgenommen haben. Es wurden zwei Gruppen gebildet: eine Kontrollgruppe
und eine Experimentalgruppe. Die Kontrollgruppe erhielt Unterricht mit traditionellen
Methoden, wihrend die Experimentalgruppe mit konstruktivistischen Methoden unterrichtet

wurde.

Die Untersuchung ergab, dass die Sprachentwicklung der Kinder aus der Experimentalgruppe,
in der konstruktivistische Methoden angewandt wurden, sich besser entwickelte und von 62,79
% auf 73 % anstieg, wihrend die Lernerfolge der Kontrollgruppe geringere Verbesserungen

zeigten.

Diese Daten betonen die Ansicht, dass der Einsatz konstruktivistischer Methoden, die besagen,
dass aktives Lernen und Interaktionen fiir den Erwerb einer Fremdsprache wichtig und

entscheidend sind, notwendig ist. AuBBerdem stellte sich der Einsatz digitaler Medien als



vorteilhaft heraus; er sorgte flir einen abwechslungsreicheren und interaktiveren Unterricht. Es
wird angeraten, im DaF-Unterricht mehr Wert auf Abwechslung zu legen und die Bediirfnisse

und Interessen der Lernenden zu beriicksichtigen.

Die Masterarbeit demonstriert letztendlich, dass konstruktivistische Ansdtze im frithen
Fremdsprachunterricht nicht nur die Sprachentwicklung, sondern auch andere Féhigkeiten
fordern. Diese Konzepte stellen eine gute und verlédssliche Grundlage fiir den DaF-Unterricht

im Elementarbereich dar und sind ein wertvoller Beitrag zum friihen Fremdsprachenunterricht.

Summary
This master's thesis investigates the use of constructivist methods in early foreign language

education, with a particular focus on the importance of early acquisition of foreign language

skills.

The primary aim of the study is to examine the impact of constructivist methods on the language
development, motivation, and engagement of preschool children in German as a Foreign
Language (DaF) classes. Additionally, it explores how the use and integration of digital media
in the classroom positively affect these outcomes. The following research questions are central

to the study:

Which constructivist learning methods are suitable for early foreign language teaching to
promote the language development of preschool learners?

To what extent does the application of these constructivist approaches influence the learning
motivation and engagement of students in early foreign language education?

How can the integration of digital media into these constructivist lessons contribute to
supporting foreign language acquisition in the elementary sector?

An empirical field study was conducted at the German School in Athens, involving 14
preschool children. Two groups were formed: a control group and an experimental group. The
control group received instruction using traditional methods, while the experimental group was

taught using constructivist methods.



The investigation revealed that the language development of children in the experimental group,
where constructivist methods were applied, showed greater improvement, increasing from

62.79% to 73%, while the control group's learning outcomes exhibited lesser improvements.

These data emphasize the necessity of employing constructivist methods, which assert that
active learning and interactions are crucial for acquiring a foreign language. Furthermore, the
use of digital media proved to be advantageous, leading to a more varied and interactive
teaching approach. It is recommended to place greater emphasis on variety in DaF instruction
and to consider the needs and interests of learners.

Ultimately, this master's thesis demonstrates that constructivist approaches in early foreign
language education not only enhance language development but also foster other skills. These
concepts provide a solid and reliable foundation for DaF instruction in the elementary sector

and represent a valuable contribution to early foreign language education.
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0. Einleitung

In einer Welt, die zunehmend vernetzter ist und in der die Kommunikation durch
fortschreitende Technologie immer einfacher wird, nimmt die Bedeutung der Mehrsprachigkeit
stetig zu. Dabei spielt der frithe Spracherwerb eine wesentliche Rolle fiir die soziale und
kognitive Entwicklung von Kindern. Das friihe Erlernen einer Fremdsprache, insbesondere im
Kindergarten- und Vorschulalter, also im Elementarbereich, gewinnt zunehmend an Relevanz.
Studien und Goethe-Instituts zum frithen Fremdsprachenlernen (0. D.: 17) zeigen, dass Kinder
in dieser Phase ihres Lebens besonders giinstige Voraussetzungen fiir den
Fremdsprachenerwerb mitbringen. Auf diesen Erkenntnissen basiert die vorliegende
Masterarbeit, die den Fokus auf konstruktivistische Ansdtze im  frithen

Fremdsprachenunterricht in der Vorschule legt.

Die Wissenschaften entwickeln sich stetig weiter, und ebenso macht die Didaktik der deutschen
Sprache als Fremdsprache jéhrlich Fortschritte. Im Zuge dieser Entwicklung riicken innovative
Ansitze zunehmend in den Fokus, wobei die Bediirfnisse der Lernenden immer mehr
Beachtung finden. Einer dieser innovativen Ansétze ist der Konstruktivismus, der als vielseitige
Werkzeugkiste fiir den Fremdsprachenunterricht dient und die Interessen sowie Bediirfnisse der
Lernenden in den Mittelpunkt stellt. Dieser Ansatz fordert die aktive, eigenstindige und
angstfreie Teilnahme der Lernenden am Unterricht, was einen deutlichen Gegensatz zu
traditionellen Methoden darstellt, die auf passive Wissensvermittlung, Frontalunterricht und

wenig soziale Interaktion setzen.

Der friihe Fremdsprachenunterricht spielt eine entscheidende Rolle fiir die sprachliche und
kognitive Entwicklung von Kindern. In der heutigen globalisierten Welt stellt die Beherrschung
mehrerer Sprachen nicht nur einen groflen Vorteil, sondern auch eine wichtige Notwendigkeit
dar. Ein frithzeitiger Beginn des Spracherwerbs fordert dabei nicht nur die Sprachkompetenz,
sondern erleichtert auch die Entwicklung wichtiger Fahigkeiten wie interkulturelle Kompetenz,

was bessere Perspektiven erdftnet.

Laut Widlok & Hoppenstedt (2014: Online) dass der friilhe Erwerb einer Fremdsprache
verschiedene Féahigkeiten starkt, insbesondere im kognitiven und sozialen Bereich. Dazu zihlen

ein verbessertes Geddchtnis, eine gesteigerte Kreativitit sowie eine ausgeprigtere



Problemlosungsfahigkeit. Diese Kompetenzen sind nicht nur fiir den schulischen Erfolg von
Bedeutung, sondern auch fiir das spétere Erwachsenenleben von groflem Vorteil.

Der friihe Beginn des Fremdsprachenerwerbs bietet zwar zahlreiche Vorteile, bringt jedoch
auch einige Herausforderungen mit sich. Die zentrale Herausforderung besteht darin, den
Unterricht so zu gestalten, dass er den besonderen Bediirfnissen dieses jungen Alters gerecht
wird. Kinder bringen unterschiedliche Féhigkeiten, Vorerfahrungen, Bediirfnisse und
Hintergriinde mit, die beriicksichtigt werden miissen. Dies erfordert eine sorgfiltige Planung

und eine an die individuellen Voraussetzungen angepasste Unterrichtsgestaltung.

Eine weitere Herausforderung liegt in der weit verbreiteten Annahme, dass der Erwerb einer
Fremdsprache durch das bloBe Auswendiglernen von Vokabeln und Grammatikregeln erfolgen
kann. Diese Herangehensweise ist in diesem jungen Alter weder effektiv noch praktikabel, da
sie die Motivation und das Interesse der Kinder erheblich mindert. Kinder sind von Natur aus
neugierig und aktiv, wenn es ums Lernen iiber Themen geht. Daher sollte der Sprachunterricht
ihre natilirliche Lernfreude und Entdeckerlust ansprechen, indem er sich auf Themen
konzentriert, bei denen sie bereits Vorwissen haben, da sie dieses einbringen koénnen. Dies ist
ein entscheidender Faktor, um den Lernprozess effektiv zu gestalten. In diesem Zusammenhang
erweist sich der Konstruktivismus als eine passende Herangehensweise, da er all diese Aspekte
vereint. Er fordert ein aktives und individuelles Lernen, bei dem die Lernenden ihr Wissen

eigenstindig konstruieren konnen.

Im Mittelpunkt dieser Masterarbeit steht die Untersuchung des Einflusses konstruktivistischer
Methoden im DaF-Unterricht einer Vorschule. Dabei wird auch der Einsatz digitaler Medien
im Lernprozess und deren Auswirkungen auf den Lernerfolg betrachtet. In der heutigen Zeit ist
der Einsatz digitaler Medien unverzichtbar, da er das Lernen bereichern kann. Digitale Medien
fordern die Interaktivitit im Unterricht und bieten zudem neue Moglichkeiten in der
Unterrichtsgestaltung, indem sie ihn interessanter und abwechslungsreicher machen, was

besonders fiir junge Lernende von Vorteil ist.

Das Ziel dieser Untersuchung ist die Evaluierung konstruktivistischer Methoden im
Elementarbereich, insbesondere in der Vorschule. Dabei wird besonderes Augenmerk darauf
gelegt, ob diese konstruktivistischen Ansdtze einen Einfluss auf die Sprachentwicklung, die
Motivation und das Engagement der Lernenden haben. Zudem wird analysiert, wie sich digitale

Medien auf den Lernprozess auswirken. Im Mittelpunkt stehen folgende Forschungsfragen:



1. Welche konstruktivistischen Lernmethoden eignen sich fiir den frithen
Fremdsprachenunterricht, um die Sprachentwicklung von Vorschullernenden zu férdern?

2. Inwiefern wirkt sich die Anwendung dieser konstruktivistischen Ansdtze auf die
Lernmotivation und das Engagement der Lernenden im frithen Fremdsprachenunterricht aus?
3. Inwiefern kann die Integration digitaler Medien in diesen konstruktivistischen

Unterricht dazu beitragen, den Fremdsprachenerwerb im Elementarbereich zu unterstiitzen?

Die Fragen spielen eine zentrale Rolle in der Untersuchung, um den Einsatz konstruktivistischer
Methoden im frithen Fremdsprachenunterricht zu bewerten. Dadurch wird ein besseres
Verstindnis gewonnen, um die Herausforderungen und Moglichkeiten des

Fremdsprachenunterrichts im frithen Alter zu erkennen.

Weiterhin werden die Ergebnisse der Untersuchung genutzt, um Empfehlungen fiir die Zukunft
auszusprechen, sowie spezifische Ratschldge fiir die Praxis des Fremdsprachenunterrichts in
der Vorschule zu geben. Ziel ist es, den Lehrenden in diesem Bereich zu helfen, ihre
Unterrichtsmethoden zu verbessern, damit sie den Bediirfnissen der Lernenden im frithen Alter
gerecht werden konnen. Auf diese Weise konnen die Ergebnisse dieser Masterarbeit dazu
beitragen, die Didaktik der deutschen Sprache als Fremdsprache im Elementarbereich
weiterzuentwickeln und einen Beitrag zur allgemeinen Diskussion {iber den

Fremdsprachenunterricht im frithen Kindesalter zu leisten.

Eine empirische Feldstudie wird geplant und durchgefiihrt, um die genannten Ziele zu
erreichen, indem qualitative und quantitative Methoden kombiniert werden. Der Ort der
Untersuchung ist die Vorschule der Deutschen Schule Athen. Der Zeitraum betrégt drei
Wochen, in denen zwei Gruppen — eine Kontrollgruppe und eine Experimentalgruppe — jeweils
zwei Tage pro Woche mit traditionellen Lernmethoden (Kontrollgruppe) und
konstruktivistischen Methoden (Experimentalgruppe) unterrichtet werden. Durch Screenings
vor und nach der Untersuchung werden quantitative Daten gesammelt, wihrend der Einheiten
Beobachtungen von Pddagogen durchgefiihrt werden, um qualitative Daten zu erheben. So wird
der Sprachstand der Lernenden vor und nach der Untersuchung festgestellt, ebenso wie ihre

Fortschritte.



Die Screenings, welche eine Untersuchung einer grof3en Anzahl von Personen in identischer
Weise darstellen, dienen dem Sammeln und dem Vergleich quantitativer Daten zur Evaluation
der Lernergebnisse und Fortschritte beider Gruppen. Die qualitativen Daten, die aus den
Beobachtungen wihrend der Einheiten stammen, dienen dazu, das Lernverhalten und die
Motivation der Lernenden in beiden Gruppen zu analysieren. Dies ermoglicht einen fundierten
Einblick in die Wirksamkeit der Methoden und zeigt auf, wie sich diese auf den Lernprozess

und den Erfolg der Lernenden auswirken.

Es werden zudem gezielt die Methoden und Strategien dokumentiert, die in der Kontroll- und
Experimentalgruppe = verwendet wurden, sowie eine detaillierte  Analyse der
Unterrichtseinheiten vorgenommen. Dies geschieht durch den Einsatz von Beobachtungsbogen
in allen Einheiten beider Gruppen, deren Auswertung am Ende der Untersuchung dazu dient,
Parameter wie Motivation, Engagement, Teamarbeit, Interaktion, Spracheinsatz und weitere

relevante Aspekte zu erfassen und zu bewerten.

Von gro3er Bedeutung in der Untersuchung ist die Planung und der Einsatz von Methoden in
der Experimentalgruppe, die auf den Empfehlungen des Konstruktivismus basieren. Hierbei
werden die Interessen der Kinder wahrgenommen und beriicksichtigt, ithr Vorwissen wird
genutzt, und thnen wird die Moglichkeit gegeben, aktiv am Lernprozess teilzunehmen. Zudem
wird der Unterricht durch den Einsatz von digitalen Medien abwechslungsreicher gestaltet,

wodurch die Interaktivitit gefordert und neue Lernmoglichkeiten geschaffen werden.

Vor der Untersuchung wird ein Screening mit allen Lernenden beider Gruppen durchgefiihrt,
um die Verwendung von Pripositionen zu testen. Dies erfasst den sprachlichen Stand der
Kinder vor der Untersuchung, um ihn spdter mit den Ergebnissen zu vergleichen. Nach den
Screenings beginnen die Unterrichtseinheiten und nach deren Abschluss werden erneut
Screenings durchgefiihrt, um den Lernfortschritt zu messen und die Wirksamkeit der Methoden

zu beurteilen.

Die Masterarbeit besteht aus mehreren Kapiteln. Nach der Einleitung werden die Hypothesen,
Ziele und Methodik vorgestellt. Theoretische Grundlagen des Konstruktivismus und relevante
Lerntheorien werden besprochen, einschlieBlich der Theorien von Jean Piaget und Lev
Vygotsky. Auch die Rolle digitaler Medien im Unterricht wird thematisiert, da sie den

Unterricht interaktiver gestalten konnen. Der empirische Abschnitt umfasst die Planung,
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Durchfiihrung und Analyse der Unterrichtseinheiten, gefolgt von Ergebnissen und praktischen

Empfehlungen fiir den DaF-Unterricht und zukiinftige Forschungen.

Zusammenfassend ist das Ziel dieser Masterarbeit, einen Beitrag zum DaF-Unterricht im
Elementarbereich zu leisten, indem der Einsatz konstruktivistischer Methoden sowie digitaler
Medien untersucht wird. Dabei sollen die Vorteile dieses Ansatzes im Vergleich zu
traditionellen Methoden sowohl in der Praxis als auch in der Theorie aufgezeigt werden. Die
Schlussfolgerungen und Ergebnisse sollen den DaF-Unterricht, insbesondere im
Elementarbereich, weiterentwickeln und Empfehlungen fiir Lehrende bieten. Es soll ein

bedeutsamer Beitrag zur Diskussion in diesem Bereich geleistet werden.

1. Hypothesen, Ziele und Methodik

Hypothese der Arbeit

Die Empfehlungen des Goethe-Instituts zum frithen Fremdsprachenlernen (o. D.: 17) basieren
auf Forschungsergebnissen der Sprachenerwerbsforschung und der Hirnforschung, welche die
Forderung des Erwerbs einer fremden Sprache moglichst frith nahelegen. In diesem Kontext
konnte nachgewiesen werden, dass der Erwerb einer zweiten Sprache bis zum Alter von sechs

Jahren ohne Akzentbildung moglich ist.

Dennoch beginnen die meisten Menschen im spiteren Jugendalter mit dem
Fremdsprachenerwerb, sei es als integraler Bestandteil des Lehrplans oder in einer
Sprachschule. Gemaf Ilic (2018: 5) findet dieser Unterricht in der Regel immer noch in Form
eines Frontalunterrichts statt, der nicht fiir das selbststindige Lernen geeignet ist und bei dem

die Lernenden im Mittelpunkt stehen.

Die Empfehlungen des Goethe-Instituts zum frithen Fremdsprachenlernen (o. D.: 2) legen
jedoch dar, dass ein solcher Ansatz in der friihen Kindheit sowie im Vorschulalter zwischen
fiinf und sechs Jahren als wenig zielfilhrend zu erachten ist, da Lernende in diesem Alter
ganzheitlich lernen. Um diese Lernenden zu motivieren, muss auf ihr bereits vorhandenes

Wissen, ihr unmittelbares Lernumfeld sowie ihre individuellen Interessen zuriickgegriffen
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werden, um geeignete Lernmethoden auszuwéhlen, die den spezifischen Voraussetzungen

gerecht werden.

Kinder sind laut Nauwerck (2016: 13) von Natur aus aktive Lerner, die mit allen Sinnen lernen.
Sie entnehmen ihr Wissen aktiv ihrer Umwelt und konstruieren es. Fiir diese Ko-Konstruktion
ist ein anregungsreiches Umfeld sowie die Begleitung durch Erwachsene erforderlich. Denn
Kinder lernen mit allen Sinnen, wobei sie insbesondere auf Beobachtung, Zuhoren, Imitation

und soziale Interaktion zuriickgreifen.

Es wird empfohlen, dass die Forderung der deutschen Sprache als Fremdsprache im
Elementarbereich sowie im frithen Fremdsprachenunterricht durch innovative, interaktive und
anpassungsfiahige Lernmethoden intensiviert werden muss, um den Anforderungen der
heutigen digitalen Welt gerecht zu werden (Weiss, Woerfel, Meurers 2023: 185-186). Ein
solcher Ansatz ist laut Prediger und Hardy (2023: 172) der Konstruktivismus, der sich durch

eine konstruktive Auseinandersetzung mit der Umwelt auszeichnet.

Um dies zu unterstreichen miissen folgende Fragen genauer untersucht werden:

1. Welche konstruktivistischen Lernmethoden eignen sich fiir den frithen

Fremdsprachenunterricht, um die Sprachentwicklung von Vorschulkindern zu férdern?

2. Inwiefern wirkt sich die Anwendung dieser konstruktivistischen Ansitze auf die
Lernmotivation und das  Engagement der Lernenden im  frithen

Fremdsprachenunterricht aus?

3. Inwiefern kann die Integration digitaler Medien in diesen konstruktivistischen
Unterricht dazu beitragen, den Fremdsprachenerwerb im Elementarbereich zu

unterstitzen?

Zweck der Arbeit

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit der Untersuchung der Anwendbarkeit
konstruktivistischer Methoden im frithen Fremdsprachenunterricht der Vorschule. Im Rahmen

dieser Ausfiihrungen soll anhand der Darstellung von einem Fallbeispiel aus der Praxis
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aufgezeigt werden, wie der hier beschriebene Ansatz in der Arbeit mit Kindern im Vorschulalter

umgesetzt werden kann.

In diesem Rahmen ist die Bildung von zwei Lerngruppen vorgesehen, deren Gruppeneinteilung
anhand bestimmter Kriterien erfolgt. Die erste Gruppe wird im Hinblick auf die Forderung der
deutschen Sprache nach traditionellen Methoden unterrichtet, wiahrend in der zweiten Gruppe
der konstruktivistische Ansatz zum Einsatz kommt. Die vergleichende Analyse ermoglicht eine
Bewertung der Effektivitit beider Ansétze sowie die Ableitung fundierter Schlussfolgerungen

beziiglich deren Wirksamkeit im Hinblick auf den Fremdsprachenerwerb.

Die vorliegende Arbeit umfasst sowohl einen theoretischen als auch einen empirischen Teil. Im
Rahmen des theoretischen Teils erfolgt eine Darlegung relevanter Literatur und
Forschungsergebnisse zum Konstruktivismus sowie zum frithen Fremdsprachenlernen. Im
empirischen Teil erfolgt die Pridsentation der Beobachtungen und Ergebnisse aus der

praktischen Umsetzung der beiden Ansétze.

Zuletzt werden die FErgebnisse der Untersuchung zusammengefasst und daraus
Schlussfolgerungen, Empfehlungen und Ausblicke abgeleitet. Das Ziel dieser Untersuchung
besteht in der Gewinnung wertvoller Einblicke in die Forderung des Deutschen als
Fremdsprache im Elementarbereich sowie in der Formulierung praxisnaher

Handlungsempfehlungen fiir Lehrende.

Methodik und Vorgehensweise

Im Rahmen dieser Untersuchung wird eine empirische Feldstudie durchgefiihrt, die darauf
abzielt, die Effektivitit ko-konstruktivistischer Ansitze im frithen Fremdsprachenunterricht zu
untersuchen. Die verwendeten Methoden umfassen den Einsatz von Naturmaterialien,
Tiergerduschen, Tablets, einem interaktiven Whiteboard, einem Laptop sowie Bildern und

Karten.

Dieser Ansatz wurde gewdhlt, da er zu einem tieferen Verstdndnis bei den Kindern fiihrt und
das Lernen durch Kooperation effektiver ist, wie Fthenakis (0.D.: Online) hervorhebt. Dariiber
hinaus werden nicht nur Fakten vermittelt, sondern auch soziale Fahigkeiten und ein
umfassendes Verstindnis gefordert. Im Gegensatz dazu fiihren traditionelle Methoden lediglich

zu einem oberflichlichen Wissenserwerb, wihrend der ko-konstruktivistische Ansatz das
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Entdecken von Bedeutungen fordert, was das kritische Denken der Lernenden stérkt.
SchlieBlich zeigen Studien, dass der ko-konstruktivistische Ansatz, gemall Fthenakis (0.D.:

Online), im Vergleich zu herkdmmlichen Methoden bessere Lerneffekte erzielt.

Die Teilnehmergruppe setzt sich aus Lernenden im Vorschulalter zusammen, welche in zwei

Gruppen unterteilt werden.

1. Die erste Gruppe durchlduft den Deutschunterricht auf traditionelle Weise, wobei der

Fokus auf frontalen Unterricht und strukturierten Lernaktivitdten liegt.

2. Die zweite Gruppe erhilt Unterricht nach der konstruktivistischen Methode, welche auf
aktives Lernen, Interaktion und die individuelle Férderung der Lernenden abzielt. In
diesem Kontext wird auf die Interessen und Vorkenntnisse der Lernenden eingegangen,
um eine anregende Lernumgebung zu kreieren, in der das Lernen durch Erfahrung und

Entdeckung gefordert wird.

Um die Auswirkungen konstruktivistischer Ansdtze im friihen Fremdsprachenunterricht
umfassend zu erfassen, kombiniert diese Arbeit qualitative und quantitative Methoden. Die
quantitative Komponente beinhaltet die Analyse von Screenings, die vor und nach der
Untersuchung durchgefithrt werden, wéhrend die qualitative Komponente sich auf
Beobachtungen und Analysen des Lernverhaltens der Kinder konzentriert. Die Verwendung
quantitativer und qualitativer Methoden ermoglicht es, die Effektivitit der angewandten
Methoden umfassend zu bewerten und wertvolle Einblicke in die Sprachentwicklung und das

Engagement der Lernenden zu erhalten.

Im empirischen Teil der Arbeit werden die Vorgangsweisen sowie die Beobachtungen der
beiden Gruppen in systematischer Form dokumentiert und anschlieBend einer Analyse
unterzogen. Hierzu erfolgten eine detaillierte Analyse der gesammelten Beobachtungen und
Daten, die wéhrend der Unterrichtseinheiten durchgefiihrt bzw. zusammengetragen wurden.
Dies erlaubt im Anschluss daran eine fundierte Evaluierung der Effektivitit beider Ansitze in

Bezug auf die Sprachentwicklung und die Lernmotivation der Lernenden.

Im abschlieBenden Teil der Arbeit erfolgt eine Zusammenfassung der gewonnenen

Erkenntnisse sowie die Formulierung von Schlussfolgerungen. Des Weiteren werden
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Empfehlungen fiir die Praxis ausgesprochen, um die Anwendung konstruktivistischer
Methoden im frithen Fremdsprachenunterricht weiter zu fordern und zu optimieren. Schlie8lich
werden mogliche Perspektiven fiir kiinftige Forschungsarbeiten im Bereich des frithen

Fremdsprachenlernens erortert.

2. Theoretische Grundlagen

Folgender Abschnitt enthilt eine ausfiihrliche Einfiihrung in die theoretischen Prinzipien des
Spracherwerbs. Am Anfang werden die Grundlagen des Konstruktivismus sowie bedeutende
Vertreter wie Piaget, Wygotski und die radikale Variante dieser Theorie erkldrt. Dabei liegt der
Schwerpunkt auf den Folgen dieser Methoden fiir den Spracherwerb und die Entwicklung im
frilhen Kindesalter. AuBBerdem werden die Abldufe des Spracherwerbs im frithen Kindesalter
sowie die dazugehorigen Verfahren analysiert. Dabei werden sowohl psychologische als auch
padagogische sowie interkulturelle und sprachpolitische Ursachen fiir den frithen Erwerb einer
Fremdsprache betrachtet. Es werden auBerdem konkrete Ziele und passende Ansitze
prasentiert, um die Forderung eines wirksamen frithzeitigen Fremdsprachenerwerbs zu
unterstiitzen. Letztendlich werden herkommliche Lerntheorien untersucht, um die Vielfalt der

Sprachenlernansitze zu illustrieren.

2.1 Der Konstruktivismus: Grundlagen und wichtige Vertreter

Verschiedene Kulturen haben sich im Laufe der Zeit mit unterschiedlichen Sichtweisen auf den
Lernprozess auseinandergesetzt. In ihrer Untersuchung haben Neubert, Reich und Vof3 (2001:
253-254) drei wesentliche Lernmodelle identifiziert, iiber die in der Literatur oft gesprochen

wird:

1. Lernen als Abbildung: In diesem Ansatz werden Normen und Wissen von
Autorititspersonen vorgegeben und durch starre Hierarchien und dufleren Druck
gestlitzt. Der Lernende wird fiir das Wiedergeben von vorhandenem Wissen sowie fiir
Gehorsam und Anpassungsfahigkeit belohnt.

2. Lernen als Aneignung: Im Gegensatz zum vorherigen Ansatz ist dieses Konzept offener,
da Wissen hier als ein wéhlbares Angebot betrachtet wird. Selbstdisziplin und relativ
logisches Wissen spielen eine zentrale Rolle. Lernende kdnnen zwischen verschiedenen

Methoden wihlen, wobei Selbstkontrolle, Wissensaneignung und Rationalitit im
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Vordergrund stehen. Erfolg wird belohnt, wéhrend Fehler als problematisch angesehen
werden.

3. Lernen als Konstruktion: Dieser Ansatz steht im Gegensatz zu den beiden anderen und
iibt Kritik an ihnen, da er Lernen als einen individuellen, konstruktiven Prozess
betrachtet. Allgemeine Wahrheiten spielen eine geringere Rolle, wéhrend personliche
Erfahrungen und Interpretationen mehr Bedeutung haben. Wissen entsteht durch
Auseinandersetzung und Austausch mit unterschiedlichen Perspektiven, ausgehend von
der eigenen Sichtweise. Kritisiert wird hier der fehlende Fokus auf die eigene

Wissenskonstruktion.

Neubert, Reich und VoB3 (2001: 253-254) betonen mehrere Merkmale des Konstruktivismus, in
dem der Lernende als aktiv, eigenstdndig und verantwortlich betrachtet wird und den
Lernprozess reflektiert gestaltet. Lernen wird als ein aktiver, individueller und selbstbestimmter
Prozess verstanden, in dem neues Wissen eigenstindig aufgebaut wird, anstatt passiv
aufgenommen zu werden. In diesem Zusammenhang spielen Beziehungen und soziale
Interaktionen eine zentrale Rolle und gelten als wichtige Elemente, die das Verstehen und die

Erweiterung des Wissens unterstiitzen.

Zuséatzlich wird Lernen nach Neubert, Reich und Vo3 (2001: 254) in drei Perspektiven
unterteilt: Das konstruktivistische Lernen, bei dem neues Wissen konstruiert wird; das
rekonstruktive Lernen, bei dem bereits vorhandenes Wissen neu strukturiert wird; und die
Dekonstruktion, die kritisches Denken und eine Distanzierung von Wissen beinhaltet und
ebenfalls zum Lernprozess beitragt. Hier kommt der Selbstreflexion eine bedeutende Rolle zu,
da sie den Lernenden ermdglicht, nicht nur Inhalte, sondern auch Strategien und Methoden zu

entwickeln, die fiir den Lernprozess entscheidend sind.

Ein weiteres bedeutendes Merkmal ist laut Amft (2021: Online), dass die Lernenden bei der
Wissenskonstruktion auf ihr vorhandenes Vorwissen zuriickgreifen, was ihnen hilft, neue
Erkenntnisse zu gewinnen. Es handelt sich daher um einen dynamischen Lernprozess, der als
Konstruktionsprozess verstanden wird und mit einer stindigen Bildung von Strukturen

verbunden ist.

Laut Gisbert (2004: 83) gehoren die konstruktivistischen Modelle von Jean Piaget zu den

Theorien, die die Elementarpddagogik im Bereich der kognitiven Forderung besonders stark



16

beeinflusst haben. Im Mittelpunkt dieser Theorien steht die eigenstdndige, aktive und
individuelle Konstruktion von Wissen durch Erfahrungen. Demnach verfiigen Kinder bereits
kurz nach der Geburt iiber ein Verstindnis fiir bestimmte Abldufe in ihrer Umgebung, was zu
einem tieferen Verstdndnis fiihrt. Jede neue Information bewirkt eine Verdnderung, und so
entsteht ein Zyklus, der sich iiber das gesamte Leben erstreckt. Der Mensch passt sich diesem

Zyklus an.

2.1.1 Piagets Konstruktivistische Theorie

Laut Textor (2002: Online) legt Piaget den Schwerpunkt auf die Strukturierung von
Denkprozessen und kognitiven Inhalten. Er argumentiert, dass kognitives Verhalten mehr ist
als bloe Wissensansammlungen. Vielmehr handelt es sich um eine systematische Anordnung
nach bestimmten Kriterien. Sein Ziel ist es, eine Wissensorganisation zu entwickeln, die sich
an die Gegebenheiten der Umwelt anpassen kann. Diese Anpassung erfolgt durch die

Mechanismen der Akkommodation und Assimilation.

Akkommodation tritt nach Kréning und Weichert (2019: Online) auf, wenn Unterschiede
auftreten, die eine Anpassung der kognitiven Strukturen an die duflere Realitét notwendig
machen. Assimilation hingegen ermoglicht es dem Individuum, seine vorhandenen kognitiven
Strukturen im Hinblick auf die Umwelt zu formen. Wenn Assimilation und Akkommodation
im Gleichgewicht sind, was Piaget als Aquilibration bezeichnet, verlaufen Erkenntnisprozesse
besonders effektiv. Ungleichgewichte, auch als Disédquilibrationen bekannt, fordern die

Entwicklung, da sie zu komplexeren kognitiven Strukturen fiihren.

Er charakterisierte die kognitive Entwicklung als eine Abfolge von qualitativ unterschiedlichen
Stufen, die nicht linear, sondern unregelmifig verlaufen. Er unterscheidet vier kognitive
Stadien bis etwa zum 12. Lebensjahr: das sensomotorische Stadium (bis 2 Jahre), das
praoperationale Stadium (von 2 bis 6 Jahren), das konkret-operationale Stadium (von 6 bis 12
Jahren) und das formal-operationale Stadium (ab 12 Jahren). Seine Erkenntnisse, die
insbesondere fiir Lernende im Alter von 0 bis 10 Jahren von groBer Bedeutung sind, prigen

diese Entwicklungsstadien.
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2.1.2 Wygotskis soziokulturelle Theorie

Wie in Behrend et al. zitiert nach Gisbert (2004: 109) beschrieben, wird Vygotskis
soziokulturelle Theorie in der frithkindlichen Bildung immer wichtiger und einflussreicher.
Diese betont den Einfluss sozialer und kultureller Faktoren auf das Lernen und die Entwicklung
von Kindern. Im Gegensatz zu Piaget, der den Lernprozess als Ergebnis bereits bestehender
kognitiver Strukturen ansah, argumentiert Vygotski, dass Lernen die treibende Kraft der
Entwicklung sei. Er betont, dass Entwicklung ohne Bildung nicht mdglich ist und dass soziale
Interaktion und Teilhabe an authentischen kulturellen Praktiken Grundvoraussetzungen fiir den
Lernprozess sind. Vygotsky glaubt, dass das soziale Umfeld ein wichtiger Faktor bei der

Gestaltung und Unterstiitzung von Lernen und Entwicklung ist.

2.1.3 Radikaler Konstruktivismus

Dem radikalen Konstruktivismus zufolge sind sdmtliche Wahrnehmungen, Lern- oder
Denkprozesse des Menschen auf spezifischen Prozessen der Interpretation und Konstruktion
beruhend. Nach Ansicht der Wissenschaftler in den Bereichen Pddagogische Psychologie und
Lernforschung orientiert sich situatives Lernen an den Prinzipien eines gemaiBigten
Konstruktivismus. Daher erfolgt beim Lehren und Lernen keine einfache Weitergabe des
vorhandenen Wissens, sondern es wird neu konstruiert, um es neu zu integrieren und neues zu

erschaffen (Amft 2021: Online).

2.1.4 Traditionelle Lerntheorien

Neben dem bereits erorterten Konstruktivismus gibt es laut Elfert (2021: Online) weitere
Lerntheorien, die unterschiedliche Schwerpunkte im Bereich Sprache und Sprachbildung
setzen. Alle diese Theorien gehen davon aus, dass Sprache eine spezifische Eigenschatft ist, die
nur Menschen eigen ist. Zudem sind fiir den Erwerb einer Fremdsprache beim Kind wesentliche
Voraussetzungen erforderlich, darunter kognitive, soziale und emotionale Kompetenzen. In
allen Theorien spielt auch die Umwelt eine entscheidende Rolle, die die sprachlichen
Interaktionen mit anderen Menschen und Kulturen umfasst. Umwelt und Voraussetzungen
miissen gut aufeinander abgestimmt sein, da nur durch ein Zusammenspiel ein effektiver

Fremdsprachen-erwerb beim Kind mdglich ist.

Es gibt vier verschiedene Lerntheorien, die sich unterscheiden: Behaviorismus, Nativismus,

Kognitivismus und Interaktionismus:



18

Im frithen 20. Jahrhundert entstand der behavioristische Ansatz durch John B. Watson. Dieser
Ansatz wurde in den 1950er Jahren von Burrhus F. Skinner erweitert (Bodenmann et al. 2011,
zitiert nach Florin 2020: Online) Doch spéter galt dieser Ansatz als iiberholt und unzutreffend.
In diesem Ansatz wird der Lernende als ,,Tabula Rasa‘ betrachtet, und der zentrale Punkt ist,
dass Kinder Sprache lernen, indem sie von ihrer Umwelt fiir ,richtige LautduBerungen‘
positives Feedback in Form von Lob erhalten und auf falsche AuBerungen entweder negativ
oder neutral reagieren. Man bezeichnet diese Lernform als operante Konditionierung
(Lefrangois, 2006, zitiert nach Florin, 2020: Online) Je haufiger eine korrekte LautduBerung
positiv verstirkt wird, desto mehr festigt das Kind seine sprachlichen Féhigkeiten. Ein weiterer
wichtiger Aspekt dieser Theorie ist, dass Kinder Sprache durch Nachahmung erwerben. Dabei
werden jedoch die inneren Prozesse des Kindes, wie Kognition und Emotion, auller Acht
gelassen. Zudem kann der Behaviorismus den Erwerb des komplexen Regelsystems, das jeder
Sprache zugrunde liegt, sowie die sprachanalytischen Fahigkeiten, die Kinder entwickeln, nicht
erklaren. Ein wesentlicher Kritikpunkt am Behaviorismus ist, dass menschliches Leben —
insbesondere die Sprache — viel komplexer und vielschichtiger ist, als es die behavioristischen

Theorien darstellen und erkliren.

Insbesondere der amerikanische Linguist Noam Chomsky kritisierte laut Elfert (2021: Online)
den Behaviorismus. Chomsky behauptet, dass Sprache fiir ein Kind in vergleichsweiser kurzer
Zeit nur durch Nachahmung und Verstirkung erworben werden kann. Daher sollte davon
ausgegangen werden, dass ein Kind nicht ,,Tabula rasa“ ist, sondern angeborene Begabungen
und Féhigkeiten — programmierte mentale Muster — besitzt, die es ihm ermdglichen, Sprache
zu erlernen. Chomsky behauptet, dass sdmtliche Sprachen gemeinsame grammatikalische
Grundsitze (Universalgrammatik) aufweisen, die fiir alle Menschen von Natur aus vorhanden
sind. Die Grammatik entwickelt sich daher nach Chomsky verhéltnismaBig unabhéngig von der

kognitiven Evolution.

Auch die Kritik am Nativismus ist betridchtlich. Es gibt Sprachen mit v6llig unterschiedlichen
Grammatiken, die sich gar nicht durch eine einzige zugrunde liegende Grammatik beschreiben
lassen. Gemédll den Darstellungen von Ibbotson und Tomasello (2017: Online) steht dies im
Widerspruch  zu der Annahme einer angeborenen Universalgrammatik. Diese

Spracherwerbstheorie kann auch nicht erkldren, warum Féhigkeiten, die iiberhaupt nicht
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sprachspezifisch sind — etwa die Fahigkeit, Kategorien zu bilden oder Beziehungen zwischen

Dingen zu erfassen — flir den Spracherwerb genutzt werden.

Der bedeutendste Repréasentant des Kognitivismus ist nach Elfert (2021: Online) Jean Piaget.
Piaget und der Kognitivismus betrachten den Erwerb von Sprache als eine spezielle Art des
kognitiven Lernens — also in Bezug auf Wahrnehmung, Erkennen und Denken — und als einen
Bestandteil der allgemeinen kindlichen Entwicklung. Daher kann die Sprache nicht allein

betrachtet werden und ist daher ein Ausdruck der gesamten kognitiven Entwicklung.

Zu den kognitiven Fahigkeiten, die dem Spracherwerb zugrunde liegen, zdhlt die
Objektpermanenz, die nach den Ausfiihrungen von Elfert (2021: Online) laut Piaget etwa im 7.
oder 8. Lebensmonat entsteht. Das Verstindnis von Symbolen bedeutet, dass Kinder begreifen,
dass Zeichen fiir Objekte stehen. So kann ein Bauklotz als Symbol fiir ein Auto auf dem
Spielteppich fungieren, genauso wie das Wort ,,Auto* ein tatsdchliches Auto repriasentiert. Die
meisten Kinder entwickeln zwischen dem 18. und 24. Lebensmonat ein Verstindnis fiir
Symbole. Die Theory of Mind (ToM) bezieht sich auf die Féhigkeit, Annahmen {iber die
mentalen Prozesse anderer Menschen zu treffen, also Gefiihle, Absichten und Meinungen zu
vermuten, die von den eigenen abweichen. Diese Entwicklung ermoglicht es Kindern, die
Perspektive anderer einzunehmen. Bei den meisten Kindern ist die Theory of Mind etwa im
Alter von 4 bis 5 Jahren vollstidndig ausgebildet (Gisa Aschersleben, / Moritz M, Daum / Anne,
Henning 2009: Online).

Der Interaktionismus, konzipiert vom Psychologen Jerome Bruner, umfasst laut Eisenbeiss
(2019: Online) ein Spracherwerbs-Unterstiitzungssystem, das sowohl biologische als auch
kulturelle Elemente beinhaltet. Dieses System ergidnzt das angeborene Spracherwerbssystem
und die kognitiven Fédhigkeiten. Besonders wichtig ist die Interaktion zwischen Eltern und
Kind, etwa durch gemeinsames Spielen, da sie einen verstindlichen und leicht verarbeitbaren
Sprachinput bietet. Im Gegensatz zum Nativismus und Kognitivismus betont der
Interaktionismus die Bedeutung der sozialen Interaktion, die entscheidend fiir Kinder ist, die
eine natiirliche Lernfihigkeit besitzen und automatisch mit ihrer Umgebung interagieren.
Erwachsene sollten die Interaktion so gestalten, dass sie den Spracherwerb fordern, indem sie
eine erhohte Tonlage, iibertriecbene Satzmelodie, klare Betonung, kurze Sétze und haufige

Wiederholungen nutzen. Diese Merkmale der kindgerechten Sprache =ziehen die
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Aufmerksamkeit der Kinder auf sich und erleichtern das Erkennen und Verarbeiten von

Sprache, besonders im ersten Lebensjahr

2.2 Friihkindlicher Spracherwerb und Entwicklung

Beim Spracherwerb handelt es sich um einen komplexen Prozess, in dem das Kind allméhlich
die Sprachregeln durch Imitation und Interaktion mit der Umgebung, vor allem mit den Eltern,
erlernt. Beim Geben ihrer ersten Laute entwickeln Kinder in den ersten Lebensjahren
zunehmend die Fahigkeit, Worter und letztendlich Sétze zu bilden. Kinder entwickeln ihre
sprachlichen Féhigkeiten in den ersten drei Lebensjahren, die eine sensible Phase der
Sprachentwicklung darstellen. Diese werden spiter durch zusdtzliche Erfahrungen
weiterentwickelt. Sprache wird ohne Bewusstsein und ohne Kontrolle erworben. Kinder haben

ein hoheres Verstdndnis fiir Worte, als sie sprechen konnen (Schulz 2024: Online).

Laut Schulz (2024: Online) setzt der Spracherwerb bereits im Mutterleib ein, wo das Kind
Gerdusche und insbesondere die wiederkehrenden Stimmen der Eltern wahrnimmt. Diese
angeborene Sprachfdhigkeit bildet die Grundlage fiir das Erlernen von Sprache. Die Sprache(n)
der Eltern pragen, welche Sprache das Kind spéter spricht und moglicherweise zusédtzlich

erlernt.

Eine gesunde Sinnesfunktion, eine normale motorische und geistige Entwicklung sowie eine
regelméfige sprachliche Interaktion mit den Eltern und der Umwelt sind einige
Voraussetzungen, die fiir eine erfolgreiche Sprachentwicklung erforderlich sind.

Unabhingig davon, welche Sprache man lernt, verlduft die Sprachentwicklung auf der ganzen
Welt dhnlich und erfolgt mit &hnlichen Mechanismen.

Eltern haben die Mdglichkeit, ihren Kindern eine frithzeitige Unterstiitzung zu gewihren,

indem sie sie oft in Gespriche einbeziehen und ihnen Gestik und Mimik zeigen.

Gemall dem Babysprachlabor — BSL der Universitidt Konstanz (2024: Online) miissen Kinder
im Allgemeinen gewisse Schritte durchgehen, um ihre Muttersprache zu erlernen. Dabei gibt
es individuelle Unterschiede in der Sprachentwicklung — manche Kinder lernen schneller,
andere benétigen etwas mehr Zeit. Das Alter, in dem ein Kind sprachliche ,,Meilensteine*

erreicht, kann daher unterschiedlich sein.
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Laut dem Babysprachlabor (BSL) der Universitit Konstanz (2024: Online) sind folgende
grundlegenden Phasen des Spracherwerbs im Allgemeinen sowohl beim Erlernen einer

einzelnen als auch mehrerer Sprachen zu beobachten:

Bereits vor ihrer Geburt nehmen Babys den Rhythmus und die Melodie der Sprache um sich
herum wahr. Im Mutterleib sind sie in der Lage, die Stimme ihrer Mutter zu erkennen und von
anderen Stimmen zu differenzieren. Sie horen Sprache in einer ,,geddmpften” Form, was
bedeutet, dass sie Laute und Worter nicht klar verstehen, jedoch den Rhythmus und die Melodie
der Sprache wahrnehmen koénnen. Schon vor der Geburt zeigen Babys eine Sensibilitét fiir die
rhythmischen und melodischen Eigenschaften threr Muttersprache und kdnnen beispielsweise

verschiedene Sprachen mit unterschiedlichen rhythmischen Merkmalen unterscheiden.

Ab etwa 5 Monaten beginnt das Filtern von Wortern, wobei die Sensibilitdt fiir Rhythmus und
Melodie, die nach der Geburt vorhanden ist, weiterhin bestehen bleibt. In den ersten
Lebensmonaten verwenden Babys diese Eigenschaften, um wiederkehrende Lautsequenzen im
Sprachfluss zu erkennen, der zundchst wie ein ununterbrochener Strom wirkt. Zum Beispiel
vermuten sie, dass hervorgehobene Silben den Anfang eines Wortes reprisentieren, und

identifizieren bestimmte Worter, wie ,,Katze*, im Wortschatz.

Das Babbeln beginnt etwa im Alter von 6 Monaten. Sobald Babys wiederkehrende
Lautsequenzen wahrnehmen, beginnen sie, ihre Niitzlichkeit zu verstehen, insbesondere
Worter, die hdufig gehort werden. Infolgedessen beginnen sie damit, erste Silben zu erzeugen
und zu babbeln. Dabei sind die Sequenzen, wie ,,dadada* oder ,,bababa®, zunachst sinnlos.

Ab etwa dem 10. Monat dhneln die Lautfolgen des Babbelns zunehmend den Strukturen der

Muttersprache.

Ab etwa dem 12. Monat entwickelt sich die muttersprachliche Lautwahrnehmung, und die
Babys spezialisieren ihre Fahigkeit, Laute allmédhlich zu unterscheiden. Wiahrend des ersten
Lebensjahres konnen sie noch Gerdusche aus verschiedenen Sprachen erkennen, doch nach
diesem Zeitraum geht diese Fihigkeit verloren, da sie sich stirker auf ihre eigene Sprache
fokussieren. Mit etwa einem Jahr fangen sie an, erste ,,echte* Worter auszusprechen, oft in einer

vereinfachten Form.
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Etwa im Alter von 1,5 bis 2 Jahren fangen die Kleinkinder an, 2-Wort-Sétze zu bilden.
Nachdem sie ihre ersten Worter ausgesprochen haben, entwickeln die Kleinkinder rasch 2-
Wort-Kombinationen, die den Wortstellungsregeln ihrer Muttersprache entsprechen, wie zum

Beispiel ,,Nane essen‘ oder ,,Auto spielen®.

Ungefdhr im Alter von 2,5 bis 3 Jahren setzen die Kinder allméihlich den Erwerb grammatischer
Regeln in Gang und verwenden Formen wie ,,geflogen™ oder ,,gesessen”, was darauf hinweist,
dass sie bereits die Bildung des Partizips erlernt haben. Zudem fangen sie an, Funktionsworter

einzusetzen, und ihr aktiver Wortschatz erweitert sich auf etwa 400 bis 900 Worter.

Ab etwa 3 Jahren entstehen aus den 2-Wort-Sétzen auch 3-Wort-Sitze und komplexere Sitze
mit drei oder mehr Wortern, da der Wortschatz der Kinder weiter zunimmt. Dies ermdglicht es

thnen, bereits Nebensitze zu bilden.

Mit etwa 4 bis 5 Jahren haben Kinder die grundlegenden grammatischen Regeln erlernt und
verwenden Satzstrukturen sowie Wortformen iiberwiegend entsprechend dem Muster ihrer

Muttersprache. Thr aktiver Wortschatz umfasst dann ungefahr 1900 Worter.

Ab dem Grundschulalter, also mit etwa 6 Jahren, geht der Spracherwerb weiter, und die Kinder
entwickeln grundlegende Satzstrukturen weiter. Sie sind in der Lage, stilistisch und formal
anspruchsvollere Sitze zu bilden und reagieren empfindlich auf die Komplexitit der Sprache,
die sie als Input erhalten.

SchlieBlich, im Alter von etwa 18 Jahren, nimmt der Wortschatz kontinuierlich zu. Die Pubertét
markiert das Ende des automatischen Spracherwerbsprozesses, der bis zu diesem Zeitpunkt
stattfand. Danach verfiigen wir iiber ungefahr 60.000 Worter im aktiven Wortschatz, sind
jedoch weiterhin fahig, unsere sprachlichen Féahigkeiten sowohl in der Muttersprache als auch

in Fremdsprachen auszubauen.

2.3  Friihkindlicher Fremdsprachenerwerb und Methoden

Laut dem Amt der Niederdsterreichischen Landesregierung (NO) (2016: 35-36) bezeichnet der
Begriff ,,Fremdsprache* eine Sprache, die im Umfeld des Kindes nicht gesprochen wird und
die auch eine Nachbarsprache sein kann. Diese Sprache eroffnet die Moglichkeit, mit Menschen

aus verschiedenen Léndern und Kulturen zu kommunizieren, was in der heutigen globalisierten
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Welt besonders wichtig ist. Mit dem Erlernen jeder zusétzlichen Sprache entwickelt das Kind

eine Zugehorigkeit zu einer weiteren soziokulturellen Gruppe.

Wie bereits erwéhnt, beginnt die sprachliche Entwicklung der Muttersprache bereits bei der
Geburt im familidren Umfeld und setzt sich dann im Kindergarten und in der Schule fort. Der
Elementarbereich schafft Rahmenbedingungen, die es den Kindern ermdglichen, mit einer
Fremdsprache in Kontakt zu treten. Kinder im Vorschulalter haben die einmalige Gelegenheit,
eine Fremdsprache und deren Strukturen auf eine Weise zu erlernen, die der Aneignung ihrer

Erstsprache dhnelt.

Laut dem Amt der NO Landesregierung (2016: 37) gibt es verschiedene Griinde fiir das friihe
Lernen einer Fremdsprache im Alter von 2,5 bis 6 Jahren. Dazu zdhlen psychologische,

padagogische, interkulturelle sowie sprachpolitische Aspekte.

2.3.1 Psychologische und Piadagogische Griinde

Lernenden in diesem Alter lernen laut dem Amt der NO Landesregierung (2016: 37-42) durch
das spielerische Erkunden ihrer Umgebung und begegnen Herausforderungen mit Freude und
Neugier. Dies fordert ihre Sprachentwicklung. Sie erfassen neue Worter sowie intonatorische
und rhythmische Elemente der Fremdsprache durch Beobachtung und Nachahmung auf
spielerische Weise. Dadurch erlernen sie nicht nur eine neue Sprache, sondern sammeln auch
neue soziale Erfahrungen und entwickeln eine andere Weltanschauung.

Dem Amt der NO Landesregierung (2016: 37-42) nach haben Neurolinguistische Forschungen
gezeigt, dass Kinder bis etwa zum 8. Lebensjahr eine hohe Plastizitit des Gehirns aufweisen,
was entscheidend fiir den Fremdsprachenerwerb ist. In dieser Phase wird ein neues
Sprachzentrum gebildet, das fiir das Erlernen weiterer Sprachen notwendig ist. Die neue
Sprache wird laut dem Amt der NO Landesregierung (2016: 37-42) direkt in das bestehende
neuronale Netzwerk integriert, was von Vorteil ist. Aulerdem haben frithe Fremdsprachlerner
im Vergleich zu denen, die spdter beginnen, weniger Schwierigkeiten, grammatikalische

Strukturen zu beherrschen.

Das Amt der NO Landesregierung (2016: 37-42) weist ferner darauf hin, dass sich die
morphologisch-syntaktische Kompetenz in den ersten Lebensjahren der Kinder entwickelt und

thnen ermdglicht, grammatikalische Regeln zu verstehen und anzuwenden. Die Prinzipien des
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Konstruktivismus, wie sie von Neubert, Reich und Vo3 (2001: 253—-254) beschrieben wurden,
werden in einem Kontext reflektiert, der die Interessen der Kinder berticksichtigt und von einer
motivierenden Bezugsperson gefordert wird. Piagets Konzept hebt hervor, dass kognitive
Strukturen durch Akkommodation und Assimilation angepasst werden konnen, wihrend
Vygotskis Konzept die Auswirkungen sozialer und kultureller Faktoren auf das Lernen betont.
Beide tragen zur Schaffung eines positiven Lernumfelds bei, in dem Fehler als Bestandteil des
Lernprozesses betrachtet werden und in dem soziale Interaktionen von grof3er Bedeutung sind.
Um den Kindern ein ganzheitliches Verstindnis zu ermdglichen und ihre sprachlichen
Féhigkeiten ganzheitlich zu fordern, sollten sprachliche Inputs reichhaltig und kontextbezogen

sein (Bliss 1996: Online).

2.3.2 Interkulturelle und sprachenpolitische Griinde

Das Amt der NO Landesregierung (2016: 42-43) betont, dass es fiir die Forderung der
sprachlichen und kulturellen Vielfalt unverzichtbar ist, eine Fremdsprache in Europa zu
erlernen. Das Einheitliche Curriculum fiir Fremdsprachen in Griechenland (2016: Online)
leistet einen Beitrag zur Forderung der sprachlichen Vielfalt und Integration, indem es jungen
Menschen ermdglicht, die Bildungs- und Berufschancen in einem vereinten Europa besser
auszuschopfen. Es ist fiir moderne Europder von entscheidender Bedeutung, in der Lage zu
sein, in verschiedenen Sprach- und Kulturkreisen zu kommunizieren. Dies erfordert
Anerkennung und Wertschédtzung anderer Kulturen. Es ist notwendig, ein Bewusstsein fiir die
Gleichheit aller Kinder unabhédngig von ihrem Herkunftsland zu fordern, um die Wertschitzung
und Anerkennung anderer Kulturen zu stirken. Eine entsprechende Didaktik ist hierfiir
unerldsslich. Dariliber hinaus ist die sprachliche Vielfalt in Europa wichtig fir die

Verstindigung unter den EU-Biirgern.

2.3.3 Ziele fiir einen friihkindlichen Fremdsprachenerwerb

Die Ziele des frithen Fremdsprachenerwerbs sind laut dem Amt der NO Landesregierung (2016:
44-46) vielfdltig und zielen darauf ab, die sprachliche, soziale und kulturelle Entwicklung des

Kindes zu unterstiitzen. Dies wird erreicht, indem Kommunikationsfdhigkeiten erworben und

ein Bewusstsein fiir kulturelle Vielfalt sowie Gleichheit gefordert werden.

Der Fokus liegt auf der umfassenden Entwicklung sprachlicher und kultureller Kompetenzen,

wobei die folgenden Aspekte im Mittelpunkt stehen:
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1. Kulturelle Wertschédtzung und Identitit: Der Kontakt zu muttersprachlichen Padagogen
fordert die Wertschdtzung anderer Kulturen und deren Sprachen. Dadurch entwickeln
die Kinder eine offene Weltanschauung und lernen, Unterschiede zu akzeptieren. Dies
geschieht durch gemeinsames Lernen und Spielen, was ihre Bereitschaft zur Interaktion
und zum Austausch von Erfahrungen stérkt. Die Niirnberger Empfehlungen (0.D.:
Online) legen auch Wert darauf, interkulturelle Fahigkeiten zu entwickeln, um
Offenheit und Toleranz zu unterstiitzen.

2. Pragmatische Aspekte: Durch alltidgliche Dialoge, die in unterschiedlichen Kontexten
wie beim Spielen oder bei gemeinsamen piddagogischen Angeboten stattfinden, wird
angestrebt, dass die Kinder grundlegende Anweisungen und Fragen in der
Fremdsprache verstehen, wie etwa ,,Wir setzen uns* oder ,,Mochtest du einen roten oder
blauen Stempel?*“. Dadurch wird die praktische Anwendung der Fremdsprache im
Alltag gefordert, was den Kindern ein sicheres Gefiihl in der Kommunikation gibt.
Dartiber hinaus werden in den Niirnberger Empfehlungen (0.D.: Online) spielerische
und kindgerechte Lernmethoden zur Férderung von Motivation und Neugier verwendet.

3. Kognitive Aspekte: Zu den wesentlichen Elementen gehoren auch die Brauche und
Traditionen des Ziellandes sowie die Auseinandersetzung mit soziokulturellen
Kontexten, die fiir das Erlernen der Fremdsprache von Bedeutung sind. Durch die
muttersprachlichen = Pddagogen werden grundlegende sprachliche  Muster,
Redewendungen und  grammatikalische  Strukturen  vermittelt, die den
Fremdsprachenerwerb unterstiitzen. Die Niirnberger Empfehlungen (o0.D.: Online)
betonen, wie wichtig es ist, sich mit der Lebenswelt der Kinder zu verbinden, um
wichtige Themen zu vermitteln.

4. Positive Fehlerkultur: Lernfehler gelten als unverzichtbarer Teil des Lernprozesses, wie
es auch von Neubert, Reich und Vo3 (2001: 253-254) hervorgehoben wird. Sie gelten
als Versuche mit einer Fremdsprache, die das aktive Engagement der Kinder fordern
und ihr Selbstvertrauen stirken. AuBerdem unterstreichen die Niirnberger
Empfehlungen (0.D.: Online) die Bedeutung einer positiven und angstfreien
Lernumgebung, in der Kinder sich wohl fiihlen und sich aktiv am Lernprozess beteiligen

konnen.

Die Niirnberger Empfehlungen betonen auflerdem, dass die Forderung der Mehrsprachigkeit

und der ganzheitlichen Personlichkeitsentwicklung von Kindern durch die Starkung sozialer,
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emotionaler und kreativer Féhigkeiten sowie sprachlicher Fahigkeiten erfolgen soll.

2.3.4 Methoden zum frithen Fremdsprachenerwerb
Um die genannten Ziele zu verwirklichen, empfiehlt das Amt der NO Landesregierung (2016:
50-52) den Einsatz der kommunikativen Methode, der Total Physical Response -Methode, der

audiolingualen Methode sowie der narrativen Methode.

Bei der kommunikativen Methode steht die kommunikative Kompetenz im Vordergrund, die
es den Kindern ermdglicht, in unterschiedlichen Kommunikationssituationen angemessen zu
agieren und zu reagieren. Dies wird durch Dialoge, anschauliche Darstellungen und die

Integration in den Kindergartenalltag gefordert.

Gemal Sklizmantaité (2006: 84-85) entwickelte sich der kommunikative Ansatz in den 1980er
Jahren und hatte einen mafigeblichen Einfluss auf die Entwicklung von Unterrichtsmaterialien
fiir Fremdsprachen. Er stiitzt sich auf Ansédtze wie die Theorie der Sprechakte und legt den
Fokus auf die Fahigkeit zur Kommunikation, wobei sowohl kognitives Wissen als auch kreative
Féhigkeiten eingesetzt werden. Die Vorgehensweise unterstiitzt einen offenen Unterricht, der
visuelle Hilfsmittel einsetzt, und verlagert die Funktion der Lehrenden in Richtung von
Lernhelfern. Im Kontext wird Grammatik vermittelt und es gibt keine expliziten Regeln.
Allerdings kann der Schwerpunkt auf alltdglichen Situationen die schriftliche Kommunikation

vernachléssigen. Zielgruppen und Lehrende sind entscheidend fiir den Erfolg.

Dem Amt der NO Landesregierung (2016: 51) zufolge imitiert die Total Physical Response
Methode (TPR) die natiirliche Sprachentwicklung, indem sie eine Verkniipfung von Sprache
und Bewegung herstellt. Jakosz (2021: 67) gibt an, dass James Asher, ein amerikanischer
Lernpsychologe, diese Methode in den 1960er Jahren entwickelt hat. Es handelt sich um eine
Methode in der Fremdsprachendidaktik. Wie vom Amt der NO Landesregierung (2016: 51)
beschrieben, gibt die Lehrkraft den Lernenden in diesem Verfahren Anweisungen in der
Zielsprache. Kinder zeigen ihr Verstdndnis, indem sie nonverbal auf Anweisungen in anderer
Sprache reagieren. Die Methode nimmt individuelle Differenzen in Betracht, damit den
Kindern geniigend Zeit zum Erlernen der Fremdsprache eingerdumt wird. Zu den Vorziigen
dieser Methode gehort die Unterstiitzung durch korperliche Aktivitdt, ein breites Spracherlebnis

und die Stirkung des Selbstvertrauens.
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Lernen ist aus neurologischer Perspektive eine Modifikation der neuronalen Netze im Gehirn.
Diese wird von Synapsen beeinflusst und erreicht im Alter von 1 bis 3 Jahren ihren Hohepunkt
(Ullmann: Online). Becker (2014: 209) betont, dass der Unterricht auf neurobiologische
Lerngrundlagen abgestimmt sein sollte. Lawrence (2006: 5-8) hebt hervor, wie wichtig
Methoden wie Visualisierung, die Anregung des Tast- und Geruchssinns sowie eine positive

Verstiarkung fiir die Entwicklung der Sprache sind.

Im Gegensatz dazu fokussiert die audiolinguale Methode laut dem Amt der NO
Landesregierung (2016: 51-52) auf hdufig verwendete Phrasen und Strukturen der
Fremdsprache und die Aussprache wird durch authentische Sprachvorbilder gefordert. Laut
Sklizmantaité (2006: 84) erreichte die audio-visuelle/audio-linguale Methode in den 1960er
Jahren ihren Hohepunkt und stiitzt sich auf behavioristische und strukturalistische Ansitze der
amerikanischen Forschung. Sie macht Gebrauch von Sprachlaboren, visuellen Hilfsmitteln und
technologischen Gerdten. Aufgrund ihrer strengen Anweisungen erhielt sie zum Teil Kritik und

wurde als ,,Papageienmethode* abgelehnt.

Die narrative Methode wurde in den spédten 1980er Jahren unter dem Leitspruch ,,teaching as
storytelling eingefiihrt und konzentriert sich auf das Horverstehen durch das Erzdhlen von
Geschichten. Kinder lernen, das Gesamtbild einer Geschichte oder Handlung zu erfassen,
unterstiitzt durch Mimik, Gestik und Bildmaterial. Die Geschichten sollen vielfiltige
sprachliche Impulse bieten und das Nachspielen ermdglichen, wodurch die Kinder ihre Gefiihle

und Satzmuster wiedergeben und sich an die fremdsprachlichen Strukturen erinnern kénnen.

3. Der Konstruktivismus im frithen Alter

Die Lerntheorie des Konstruktivismus hat das Bildungswesen in den letzten Jahrzehnten
mafgeblich beeinflusst und bietet wichtige Erkenntnisse dariiber, wie Kinder schon in jungen
Jahren lernen und sich formen. Der Konstruktivismus bietet einen Rahmen fiir das Verstdndnis
und die Unterstiitzung des natiirlichen Lernverhaltens von Kindern, insbesondere im frithen
Kindesalter, das nach den Erkenntnissen des Babysprachlabors (BSL) der Universitit Konstanz

(2024: Online) eine entscheidende Phase fiir die kognitive und soziale Entwicklung darstellt.
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Laut Sjeberg (2007: Online) ist die Annahme aus dem Konstruktivismus, dass Wissen aktiv
vom Lernenden konstruiert wird und nicht passiv von auBlen empfangen wird, besonders
relevant fiir das frithe Alter, weil Kinder von Natur aus neugierig sind und durch aktives
Erkunden und Experimentieren lernen. Wie bereits in den vorangegangenen Abschnitten
erwahnt, hat Jean Piaget, ein bedeutender Theoretiker des Konstruktivismus, eingehend
erforscht, wie Kinder ihre eigenen Weltanschauungen formen. Piaget demonstriert in seinen
Werken wie zum Beispiel ,,The child’s conception of the world* und ,,La construction du réel
chez I’enfant”, dass Kinder durch ihre Interaktion mit ihrer Umgebung Wissen erlangen
konnen. Das heif3t, dass Kinder schon in ihrer Kindheit durch spielerische Tatigkeiten und
praktische Erlebnisse lernen. Piagets Forschungen iiber Themen wie Zeit, Raum, Kausalitdt und
Logik zeigen, dass man bereits in jungen Jahren komplexe Konzepte entwickeln kann. Diese
Konzepte konnen sich von etabliertem theoretischem Wissen unterscheiden und sind oft
individuell gepriagt (Piaget 1980 zitiert nach Sjeberg 2007: Online). Sjeberg (2007: Online)
betont zudem, dass Kinder in Lernsituationen mit bereits bestehenden Vorstellungen zu
unterschiedlichen Themen eintreten. Dies verdeutlicht, dass es Kindern moglich ist, ihre
eigenen Vorstellungen zu erforschen und zu begreifen. Sjeberg (2007: Online) betont, dass es
von Bedeutung ist, dass Lehrende im frithen Kindesalter das bereits vorhandene Wissen der
Kinder in Betracht ziehen und aufbauen, anstatt es zu ignorieren oder zu korrigieren. Ein
Lernumfeld, das positiv ist, trdgt zu diesem Ansatz bei. Die kognitive
Entwicklungsstufentheorie von Piaget bildet die Basis fiir ein Verstindnis der Denk- und

Lernprozesse junger Kinder.

3.1 Konstruktivistische Lernmethoden und -strategien im friihen

Kindesalter
Im Folgenden werden verschiedene Ansétze mit konstruktivistischem Charakter erortert, die
allgemein bedeutsam fiir das Lernen im frithen Kindesalter sind und sich auch speziell im
frihen Fremdsprachenlernen anwenden lassen. Dazu gehdren das ganzheitliche und
kindzentrierte Lernen, der Ansatz der Ko-Konstruktion sowie die Integration digitaler Medien,

deren Bedeutung insbesondere in der heutigen Zeit hervorgehoben wird.

3.1.1 Die Wichtigkeit des ganzheitlichen und kindzentrierten Lernens

Nach Goncii und Main (2023: Online) ist ein sicheres Umfeld im Klassenzimmer, die

Betrachtung des Klassenzimmers als Gemeinschaft, das Verfolgen der Interessen der Kinder
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und eine flexible Anleitung durch die Lehrenden, die auf die Bediirfnisse der Kinder
abgestimmt ist, erforderlich, damit Wissen im frithen Alter aufgebaut werden kann. Die

Schaffung eines solchen Umfeldes hilft den Kindern, sich frei zu entfalten.

Die Auffassung des Klassenzimmers als Gemeinschaft ist ebenfalls bedeutend, da sie die
Entwicklung von Verantwortung und Verantwortlichkeit unter den Kindern férdert und ihnen
einen Raum bietet, in dem ihre Rechte und ihre Personlichkeit gewahrt werden. Diese
Ausrichtung unterstiitzt das kindzentrierte und ganzheitliche Lernen, indem sie soziale und

emotionale Aspekte in den Mittelpunkt riickt (Goncii/Main 2023: Online).

Auch die Interessen und Entscheidungen der Kinder sind von Bedeutung, und der Unterricht
sollte sich auf diese stiitzen. Lehrende, die sich bereit erkldren, ihre eigenen Plidne den
Interessen der Kinder anzupassen, konnen gezielt die Motivation und das Engagement der
Kinder unterstiitzen. Im Fremdsprachenunterricht ist dies besonders wichtig, weil die
Bedeutung der Inhalte fiir die Lernenden mal3geblich fiir ihren Lernerfolg verantwortlich ist

(Goncii/Main 2023: Online).

Ein weiterer wichtiger Aspekt des umfassenden Lernens ist die Moglichkeit zur Flexibilitét bei
der Fithrung der Lehrenden. Lehrende sollten die Mdoglichkeit haben, ihren Unterricht den
individuellen Bediirfnissen der Kinder anzupassen, indem sie beobachten, spezifische Fragen
stellen oder unmittelbare Anweisungen geben (Goncii/Main 2023: Online). Durch diese
Anpassungsfahigkeit haben die Kinder die Moglichkeit, ihre Lernumgebung aktiv zu verdndern

und ihre eigenen Lernwege zu entwickeln.

Es ist auch wichtig, das kulturelle und soziale Umfeld der Kinder zu beriicksichtigen. Durch
die Anpassung von Lehrpldnen und Unterrichtsmethoden wird sichergestellt, dass der
Unterricht fiir alle Kinder relevant und verstandlich ist. Dies trdgt nicht allein zum Verstindnis

der Sprache bei, sondern auch zum kulturellen Verstindnis (Goncii/Main 2023: Online).

Fiir ein umfassendes und auf das Kind ausgerichtetes Lernen ist es notwendig, die soziale und
emotionale Entwicklung der Kinder zu férdern. Dadurch konnen die Kinder ihre Emotionen
identifizieren, ausdriicken und kontrollieren, was es ihnen ermoglicht, aktiv und erfolgreich am

Unterricht teilzunehmen (Goncii/Main 2023: Online).
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3.1.2 Ko-Konstruktion

Ein bedeutender Ansatz im frithkindlichen Lernen ist der der Ko-Konstruktion, der laut
Fthenakis (0.D.: Online) aus dem philosophischen Konstruktivismus hervorgegangen ist.
Dieses Konzept legt den Fokus auf soziale Zusammenarbeit und Interaktion als Mittel zur
Wissens- und Sinnkonstruktion. Mit anderen Worten, es beschreibt die Zusammenarbeit

zwischen Lehrenden und Kindern, die zur Entstehung neuen Wissens fiihrt.

Es wird angenommen, dass soziale Interaktion fiir die Wissenskonstruktion unerldsslich ist. Die
Forderung der geistigen, sprachlichen und sozialen Entwicklung von Kindern erfolgt durch den
Versuch, die Welt zu begreifen, den Austausch und die Beobachtung mit anderen Menschen.
Der Schwerpunkt liegt darauf, Bedeutungen zu erforschen, wobei Kinder und Lehrende
gemeinsam die Bedeutung von Phidnomenen erforschen. Nicht nur erhalten Kinder passive
Unterstiitzung, sondern sie nehmen aktiv an der Konstruktion von Wissen teil, unterstiitzen die
Entwicklung ihrer Bildungsbiographien und iibernehmen Verantwortung fiir die Gestaltung
ihrer Lernumgebungen. Sie werden dazu ermutigt, ihr Verstidndnis iiber unterschiedliche
Medien wie Sprache, Musik, Bewegung oder Kunst zum Ausdruck zu bringen. Dadurch wird
thnen ein umfangreicher und vielféltiger Umgang mit ihrer Umgebung ermdglicht (Fthenakis

0.D.: Online).

Fthenakis (0.D.: Online) nennt als Ziele der Ko-Konstruktion die Forderung der
Problemldsungsfahigkeiten, die Erweiterung des Verstindnisses und die Stirkung des
Selbstvertrauens der Kinder. Sie lernen, gemeinsam mit anderen Problemen zu 16sen, und

werden ermutigt, ihre Meinungen und Sichtweisen auszudriicken.

Dieser Ansatz ist ein wesentlicher Bestandteil verschiedener Bildungs- und Erziehungspléne,
wie etwa des Bayerischen Bildungsplans. In diesen Pldnen wird Bildung als sozialer Prozess
zwischen Kindern und Lehrenden hervorgehoben, der die Kontinuitét kindlicher Bildungswege

fordert und beriicksichtigt, dass Kinder von Geburt an sozial eingebunden sind.

Ko-Konstruktion  verdndert insgesamt das herkdmmliche Rollenverstindnis in
Bildungsinstitutionen. Die aktive Beteiligung von Fachkriften und Kindern am

Bildungsprozess fiihrt zu einer Lernkultur, die demokratisch-dialogisch ist. Diese Kultur ist
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charakterisiert durch gegenseitige Anerkennung, Wertschiatzung und die Anerkennung von

Vielfalt.

3.1.3 Digitale Methoden und ihre Integration

Laut Weiss et al. (2023: Online) bieten digitale Medien zahlreiche Moglichkeiten, den
Lernprozess im frithen Kindesalter zu unterstiitzen. Sie konnen als Werkzeuge genutzt werden,
um das Lernen anspruchsvoller und interaktiver zu gestalten, indem sie den Kindern

ermdglichen, verschiedene Sinne einzubeziehen.

Ostmeier et al. (2022: Online) betonen, dass Bildungseinrichtungen Strategien entwickeln
sollten, die digitale Medien gezielt zur Forderung kognitiver Denk- und Lernprozesse einsetzen.
Um Problemldsungsfahigkeiten, Kreativitdt und soziale Interaktion zu fordern, sollten digitale
Medien nicht nur passiv, sondern auch fiir konstruktive und interaktive Lernaktivititen genutzt
werden. Dadurch kénnen digitale Medien als Briicke zwischen traditionellen und modernen

konstruktivistischen Lernkonzepten dienen.

Ostmeier et al. (2022: Online) betonen aullerdem, dass digitale Medien so eingesetzt werden
sollten, dass sie die Lernziele unterstiitzen und den Lernprozess bereichern. Sie bieten die
Moglichkeit, den Lernprozess individuell zu gestalten und anzupassen, was die

Selbststandigkeit der Lernenden fordert.

4. Empirische Untersuchung: Vorgehensweise und Methodik

Als Forschungsstrategie habe ich einen qualitativen Feldstudienansatz gewdihlt, der nach
Holtmann (2019: 97) oft kritisch gesehen wird, da er innerhalb sozialwissenschaftlicher
Ansitze als schwache Perspektive gilt. Aufgrund ihrer qualitativen Natur sind sie im Vergleich
zu Experimenten und grof3 angelegten quantitativen Studien weniger sachlich, quantifizierbar
und reprasentativ. In der Sozialforschung gilt diese Fallstudie jedoch als geeignet fiir die
explorative Phase der Forschung und fiir mein Projekt, da sie wichtige Erkenntnisse iiber den
Einsatz konstruktivistischer Ansétze im frithen Fremdsprachenunterricht liefern kann. Trotz der
Kritik bleiben Fallstudien zu sozialwissenschaftlichen Problemen je nach Zweck und Problem
der Studie weiterhin beliebt. Die Qualitdt der Ergebnisse hidngt stark von der Struktur und
Methodik der Fallstudie ab.
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Laut Holtmann (2019: 101-102) gibt es zwei Dimensionen der Feldforschung. Es handelt sich
bei der ersten Definitionsebene um eine empirische Studie, die das gegenwartige Phdnomen in
einem konkreten Umfeld untersucht, vor allem dann, wenn die Grenze zwischen Kontext und
Phinomen unklar definiert ist. Die Definition hebt hervor, wie die Rahmenbedingungen eines
Phénomens miteinander verkniipft sind, da in diesem Zusammenhang wichtige Informationen
vorausgesetzt sind. Die Feldforschung beschiftigt sich in der zweiten Dimension mit
spezifischen Situationen, in denen eine groflere Bedeutung von Variablen als offensichtlichen
Daten liegt. Um dieses Ziel zu erreichen, ist es notwendig, die gesammelten Daten durch
Triangulation an einzelnen Punkten zu kombinieren. Dadurch werden zahlreiche Datenquellen
bereitgestellt. Dies erfolgt unter Verwendung bereits festgelegter theoretischer Annahmen, die

einen wesentlichen Einfluss auf den Datenerhebungs- und Analyseprozess haben.

Gemil Holtmann (2019: 98-100) wurde dieser Ansatz in der Vergangenheit entweder weit
verbreitet oder komplett ignoriert. Die Fallstudienforschung kam im spaten 19. Jahrhundert aus
Europa nach Amerika. Sie wurde mit der University of Chicago assoziiert, die von 1900 bis
1935 eine bedeutende Basis bildete. Soziale Herausforderungen in Grofstidten wie
Arbeitslosigkeit und ethnische Unterschiede eigneten sich hervorragend als Fallstudiengebiete
in den USA. Eine neue Bewegung an der Columbia University stellte die Chicago School 1935
in Frage, indem sie ihr Fehlen quantifizierbarer Methoden kritisierte. Dies fiihrte dazu, dass
Fallstudien weniger beliebt wurden. In den 1960er Jahren kamen sie wieder auf den Markt, um
die Theorieentwicklung in der qualitativen Forschung zu optimieren. Es wurde unterstrichen,
wie wichtig qualitative Forschung fiir das Verstindnis von Organisationen ist, da

standardisierte Methoden und anonyme Datenerhebung héufig nicht gentigend sind.

4.1 Planung der Untersuchung
4.1.1 Planung im Vorfeld

Das Ziel dieser Untersuchung ist die Evaluierung konstruktivistischer Methoden im
Elementarbereich, insbesondere in der Vorschule. Dabei wird besonderes Augenmerk darauf
gelegt, ob diese konstruktivistischen Ansétze einen Einfluss auf die Sprachentwicklung, die
Motivation und das Engagement der Lernenden haben. Zudem wird analysiert, wie sich digitale
Medien auf den Lernprozess auswirken.

Dadurch ergeben sich drei Forschungsfragen:




. Welche
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konstruktivistischen = Lernmethoden eignen sich fiir den frilhen

Fremdsprachenunterricht, um die Sprachentwicklung von Vorschulkindern zu férdern?
. Inwiefern wirkt sich die Anwendung dieser konstruktivistischen Ansétze auf die
Lernmotivation und das Engagement der Lernenden aus?

. Inwiefern kann die Integration digitaler Medien in diesen Unterricht dazu beitragen, den

Fremdsprachenerwerb zu unterstiitzen?

Rahmenbedingungen der Untersuchung:

Die Untersuchung wird mit 14 Kindern aus der Vorschule der Deutschen Schule Athen im Alter

von 5-6 Jahren durchgefiihrt. Die Deutsche Schule Athen (DSA), die 1896 gegriindet wurde,

zahlt zu den éltesten deutschen Auslandsschulen und ist die einzige ihrer Art in Athen. Als

Begegnungsschule bietet sie alle Bildungsstufen an und folgt einem deutschen Curriculum, das

einen besonderen griechischen Fokus hat. Speziell im Bereich Kindergarten und Vorschule

ermOglicht unser deutschsprachiges Bildungsangebot fiir Kinder im Alter von 3 bis 6 Jahren

den Kindern, das Lernen durch eigene Erfahrungen zu entdecken, ihre Personlichkeit sowie

Interessen zu entwickeln und sich bestens auf den nichsten Bildungsabschnitt vorzubereiten

(Deutsche Schule Athen 2024: Online).

Dadurch ergeben sich folgende Rahmenbedingungen nach Solis (2023: Online):

Anthropogene Soziokulturelle Institutionelle
4 Kinder im Alter von 5 bis 6 | Muttersprache der Kinder ist | Vorschule der Deutschen
Jahren. Griechisch Schule Athen
Sprachstand ~ bei  allen | Deutsch wird nur in der | Private Schule (Deutsche
Kindern gleich. Vorschule gesprochen. Schule Athen).
10 Jungs und 4 Médchen. Beziehungen zwischen den | Gute innerschulische
Kindern sind | Infrastruktur mit interaktiven
Verschiedene Lernstile | freundschaftlich. Whiteboards, Tablets,
(visuell, auditiv, Laptops.
kinésthetisch). Eltern sind eher mit
traditionellen Lernmethoden | Verschiedene Réume:
vertraut. Werkraum,  Gruppenraum,

Leise-Lese-Raum.
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Gute
Entwicklung  und

kognitive Fahigkeiten.

emotionale

gute

SozioGkonomische Situation
der Familien sehr gut mit

Zugang zu Ressourcen.

Personal besteht aus

ausgebildeten Padagogen.
dem

Vorschule folgt

Thiiringer Bildungsplan
(Thiiringer Bildungsplan bis
18 Jahre 2019: Online).
Klassenmanagement und
Gruppengrofle (14 Kinder).

Verfligbarkeit von
Zusatzangeboten und

Forderprogrammen.

Gruppeneinteilung:

Um die drei oben genannten Forschungsfragen zu beantworten, werden fiir die Untersuchung

jeweils zwei Gruppen mit jeweils 7 Kindern gebildet:

e Kontrollgruppe: Diese Gruppe erhélt Unterricht mit traditionellen Methoden, wie

Frontalunterricht und strukturierten Angeboten.

e Experimentalgruppe:

Diese Gruppe wird mit konstruktivistischen Methoden

unterrichtet, wobei der Fokus auf aktivem Lernen, Interaktion und der Nutzung von

Vorwissen liegt.

Die Untersuchung erstreckt sich iiber drei Wochen, wobei die Kinder an zwei Tagen pro Woche

unterrichtet werden.

Ethik und Datenschutz:

Um zu gewdéhrleisten, dass sowohl die Eltern als auch die Bildungseinrichtung zustimmen,

werden deren Einverstindniserkldrungen eingeholt. Zudem wird darauf geachtet, dass die

Anonymitét aller Teilnehmer gewahrt bleibt, um den Schutz ihrer personlichen Daten zu

garantieren.
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Verlauf der Untersuchung:

Die Unterrichtseinheiten haben das iibergeordnete Thema ,,Abenteuer in der Natur* und
behandeln dabei das Phdnomen der Prépositionen. Jede Einheit wird hochstens 30 Minuten
dauern. Wie bereits erwihnt, wird die Untersuchung iiber einen Zeitraum von drei Wochen

durchgefiihrt, mit je zwei Sitzungen pro Woche.

Datenerhebung:

Bevor die eigentliche Untersuchung beginnt, wird an einem Tag eine Voruntersuchung
durchgefiihrt, bei der mithilfe eines Screenings (s. Anhang, S. 89-103) der Sprachstand der

Kinder erfasst wird.

Fiir die Datenerhebung werden wéhrend jeder Unterrichtseinheit systematische Beobachtungen
mithilfe eines eigens entwickelten Beobachtungsbogens (s. Anhang, S. 104-106) durchgefiihrt.
Ein Pddagoge ist dafiir zustindig, ausschlieBlich zu beobachten und die Beobachtungen zu
protokollieren. Das Protokoll erfasst die Beteiligung der Kinder, ihren Sprachgebrauch, soziale
Interaktionen, Selbststidndigkeit, Problemlosungsfahigkeiten, Lernverhalten sowie den Einsatz
von Medien wie Tablets. Ziel ist es, die Unterschiede zwischen traditionellen und

konstruktivistischen Unterrichtsmethoden herauszuarbeiten.

Am Ende der Untersuchung wird ein weiteres Screening durchgefiihrt, das dem zu Beginn
dhnelt, um den Wissensstand der Kinder nach der Untersuchung in Bezug auf das
grammatikalische Phdnomen der Pripositionen zu ermitteln. Auf Basis dieser Ergebnisse sowie
der wihrend der Unterrichtseinheiten vom Péddagogen durchgefiihrten Beobachtungen und
Protokolle wird anschlielend beurteilt, ob der konstruktivistische Ansatz besser fiir den

Fremdsprachenunterricht im Elementarbereich geeignet ist.

Analyse der Daten:

Die Datenanalyse zielt darauf ab, Muster in den erhobenen Daten zu identifizieren, um die
Wirksamkeit der Methoden zu bewerten. Zusétzlich erfolgt ein Vergleich der beiden Gruppen
im Hinblick auf die Forschungsfragen sowie die Nutzung und Rolle digitaler Medien in der

konstruktivistischen Gruppe.
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Fiir den Bericht werden die Resultate und Schlussfolgerungen ausfiihrlich dokumentiert.
AuBlerdem werden Riickmeldungen von Lehrkriften und Eltern eingeholt, um weitere

Sichtweisen einzubeziehen und die Studienqualitét zu steigern.

4.1.2 Planung und Durchfiithrung der Unterrichtseinheiten

Das zentrale Thema der Untersuchung lautet ,,Abenteuer in der Natur” und verfolgt das Ziel,
den Einsatz von Pripositionen zu fordern. Das grammatikalische Phdnomen der Prapositionen
wurde bereits in vorherigen Stunden im Rahmen des Deutschunterrichts mit allen beteiligten

Vorschulkindern thematisiert.

Jede dieser Einheiten wurde schriftlich ausgearbeitet (s. Anhang, S. 65-88) und die
erforderlichen Schritte bei der Planung wurden umgesetzt. Dazu zéhlen die Analyse und
Vorstellung der Kinder, die didaktische Analyse mit den entsprechenden Zielen, die Sach- und

Fachanalyse sowie die methodische und didaktische Planung (erzieher-pruefung 2022: Online)

4.1.2.1 Woche eins

In der ersten Woche wird das grammatikalische Phdnomen der Prépositionen anhand des

Themas ,,Im Wald* (s. Anhang, S. 65-72) eingefiihrt.

Tag eins

Kontrollgruppe: Der Lehrer zeigt den Kindern Bilderkarten mit verschiedenen Waldtieren wie
Fuchs, Reh und Eule und erldutert deren Positionen. Die Kinder héren aufmerksam zu, um
anschlieBend Fragen zu beantworten, wie zum Beispiel "Wo befindet sich der Fuchs?" oder
"Was tut der Bar?". Bei ihren Antworten sollen die Kinder die korrekten Pripositionen

verwenden.

Experimentalgruppe: Im Raum wird ein Wald aus verschiedenen Spielzeugtieren aufgebaut,
und die Tiere werden an unterschiedlichen Orten platziert, wie zum Beispiel ,,auf dem Tisch*
oder ,,unter dem Tisch®. Die Kinder sollen die vom Lehrenden vorgegebenen Tiere finden,
wobei Tiergerdusche vom Tablet abgespielt werden, um ihnen zu helfen. Sobald ein Tier
gefunden wurde, miissen die Kinder beschreiben, wo sie es entdeckt haben, indem sie

verschiedene Prépositionen verwenden.
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Tag zwei

Kontrollgruppe: Die Kinder schauen sich Bilder an, die Szenen mit verschiedenen Biumen,
Pflanzen und anderen Objekten in der Natur darstellen. Der Lehrer bespricht den Inhalt der
Bilder gemeinsam mit den Kindern. Danach nutzen die Kinder Prépositionen, um die Position
der Baume, Pflanzen und anderen Objekte zu beschreiben, etwa mit Sidtzen wie ,,Der Baum

steht neben dem Busch.*

Experimentalgruppe: Im Garten der Vorschule werden verschiedene Naturmaterialien wie
Blitter, Zweige und Stocke betrachtet. Die Kinder miissen die Position der Objekte unter
Verwendung verschiedener Prapositionen beschreiben. Um die Aufgabe herausfordernder zu

gestalten, werden Rétselfragen zu den Objekten und deren Lage gestellt.

4.1.2.2 Woche zwei

In der zweiten Woche wird dann mit dem Thema ,,Am Meer“ (s. Anhang, S. 73-80)
fortgefahren.

Tag eins

Kontrollgruppe: Den Kindern werden vom Lehrenden unterschiedliche Bildkarten prisentiert,
um die Verwendung von Richtungspripositionen zu unterstiitzen. Der Lehrer erldutert die
Szenen, beispielsweise ,,Das Boot steuert auf den Hafen zu“ oder ,,Der Taucher taucht ins

Wasser ein®, und die Kinder sollen dies nachsprechen sowie auf gezielte Fragen antworten.

Experimentalgruppe: Eine Meereslandschaft wird mithilfe von Materialien wie bunten
Tiichern, Muscheln, Spielzeugbooten und -tieren gestaltet. Die Kinder spielen frei und
beschreiben ihre Handlungen, etwa ,,Der Krebs krabbelt ins Wasser* oder ,,Der Wal taucht ins
Wasser®. Der Lehrer fordert dies durch gezielte Fragen.

Tag zwei

Kontrollgruppe: Der Lehrer gibt den Kindern verschiedene Anweisungen, die sie ausfiihren
sollen. Beispielsweise sagt der Lehrer ,,Gehe zum Sandkasten oder ,,Setze dich auf die Bank*.
AnschlieBend beschreiben die Kinder, was sie getan haben, indem sie sagen ,,Ich bin zum

Sandkasten gegangen®.
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Experimentalgruppe: Die Kinder erhalten verschiedene vorgefertigte Bilder, wie etwa von
Booten, Fischen und Muscheln. Diese Bilder werden mit einer App auf dem Tablet
aufgenommen, um damit unterschiedliche Geschichten zu entwickeln. Dabei tliberlegen sich die
Kinder, wohin sich die Figuren bewegen, und beschreiben die Bewegungen mit Hilfe von

Richtungspréipositionen.

4.1.2.3 Woche drei

In der dritten und letzten Woche der Untersuchung wird das Thema ,,Berge* (siche Anhang, S.
81-88) abgeschlossen.

Tag eins

Kontrollgruppe: Den Kindern wird eine Schatzkarte mit einer Berglandschaft prasentiert. Jedes
Kind erhélt einen Legostein und folgt Anweisungen wie ,,Gehe nach oben zum Gipfel und dann
zur Hohle.“ Nachdem das Kind den Anweisungen gefolgt ist, muss es wiederholen, was es

getan hat.

Experimentalgruppe: Die Gruppe arbeitet an einem Lernspiel auf dem Whiteboard, das
verschiedene Bilder zeigt. Die Kinder horen den Anweisungen des Spiels zu und wihlen das

Bild aus, das zu den vorgegebenen Prapositionen passt, indem sie darauf klicken.

Tag zwei
Kontrollgruppe: Der Lehrende gibt Figuren (z. B. Wanderer, Steinbock, Adler, Zelt) und sagt:
,Der Wanderer geht zum Gipfel.“, ,,Der Adler fliegt liber die Berge.* Die Kinder platzieren die

Figuren auf einer Berglandschaft und beschreiben, wo sich die Figuren befinden.

Experimentalgruppe: Verschiedene Bilder werden im Bewegungsraum verteilt. Wéhrend
Musik spielt, miissen sich die Kinder im Raum bewegen. Sobald die Musik stoppt, gibt der
Lehrer eine Anweisung wie ,,Alle stellen sich auf den Gipfel des Berges* und die Kinder

miissen sich auf das entsprechende Bild mit dem Berggipfel stellen.

4.2 Lernmethoden die angewandt wurden

Traditionelle Methoden
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Am ersten Tag der ersten Woche wurde die Methode des Frontalunterrichts eingesetzt, bei der
Bilderkarten von Waldtieren verwendet wurden. Die Kinder hdrten zundchst zu und
beantworteten anschlieBend Fragen, was dem behavioristischen Ansatz entspricht, wie im
Abschnitt ,,Traditionelle Lerntheorien* beschrieben. Zudem kamen am zweiten Tag der ersten
Woche ebenfalls Bilderkarten von Pflanzen und Biumen zum Einsatz, um Positionen zu

beschreiben, was das Lernen durch Nachahmung und visuelle Reize fordert.

Am ersten Tag der zweiten Woche werden Bilderkarten eingesetzt, um Richtungspriapositionen
zu unterstiitzen. Dies folgt dem Ansatz des lehrerzentrierten Lernens, bei dem die Szenen
nachgesprochen werden. Am zweiten Tag liegt der Schwerpunkt auf Nachahmung und
Verstarkung, indem die Kinder Anweisungen ausfiihren und ihre Handlungen beschreiben.
Dies entspricht den traditionellen Methoden, die auf Nachahmung und Verstirkung

fokussieren.

Am ersten Tag der dritten Woche wird eine Schatzkarte genutzt, und es werden Anweisungen
gegeben, die die Kinder nachahmen, was ebenfalls eine traditionelle Methode darstellt, die auf
Nachahmung und Verstirkung setzt. Am zweiten Tag dieser Woche platzieren die Kinder
verschiedene Figuren auf einer Berglandschaft gemi3 den Anweisungen des Lehrers und

beschreiben deren Positionen, was der visuellen und beschreibenden Methode entspricht.

Konstruktivistische Methoden

Am ersten Tag der ersten Woche wird in der Experimentalgruppe ein ,,Wald“ aus
Spielzeugtieren im Unterrichtsraum aufgebaut. Die Kinder interagieren aktiv mit ihrer
Umgebung durch spielerische Aktivititen und verwenden Prédpositionen, um sowohl die
Positionen als auch die Aktivitdten der Spielzeugtiere zu beschreiben. Dies spiegelt Piagets
Ansatz wider, der die aktive und eigenstdndige Konstruktion von Wissen durch Erfahrungen
betont, wie im Abschnitt der theoretischen Grundlagen erdrtert wurde (Kroning/Weichert:
2009: Online ; Textor 2002: Online). Am zweiten Tag derselben Woche findet eine interaktive
Aktivitdt im Garten mit echten Naturmaterialien statt. Die Kinder beschreiben die Positionen

der Objekte, indem sie Rétselfragen ldsen, was ko-konstruktive Elemente beinhaltet.

Am ersten Tag der zweiten Woche wird vom Lehrer eine kiinstliche Meereslandschaft
aufgebaut, die sich fiir freies Spiel eignet und, wie zuvor beschrieben, verschiedene Materialien

beinhaltet. Die Kinder spielen in dieser Landschaft und beschreiben auf Fragen des Lehrers hin
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ihre Handlungen, was das aktive Lernen durch Interaktion fordert. Am zweiten Tag derselben
Woche erstellen die Kinder mit Unterstiitzung des Lehrers und mithilfe einer App auf einem
Tablet eine digitale Geschichte. Dabei nutzen die Kinder digitale Medien, um Bewegungen zu

beschreiben, was die Einbindung digitaler Methoden verdeutlicht.

Am ersten Tag der dritten Woche wird das Whiteboard im Gruppenraum genutzt, um ein
digitales und interaktives Lernspiel zu spielen. Die Kinder suchen Bilder aus, die zu den
gegebenen Prépositionen passen, was die Einbindung interaktiver und digitaler Methoden
umfasst. Am zweiten Tag derselben Woche findet im Bewegungsraum ein Bewegungsangebot
mit Musik und Anweisungen statt, bei dem die Kinder sich entsprechend der vom Lehrer
vorgegebenen Pripositionen im Raum positionieren miissen. Dabei interagieren die Kinder mit
threr Umgebung und lernen, Prapositionen zu verstehen und anzuwenden, was ko-konstruktive

Elemente fordert.

4.3 Datenanalyse

Zur Erforschung der Wirksamkeit konstruktivistischer Methoden im Deutschunterricht an der

Vorschule der Deutschen Schule Athen erfolgt die Datenauswertung in mehreren Phasen.

Zunichst werden die quantitativen Daten der vor der Untersuchung durchgefiihrten Screenings
(s. Anhang, S. 107-120) ausgewertet. AnschlieBend werden die Daten der nach der
Untersuchung durchgefiihrten Screenings analysiert, um Durchschnittswerte in Form von

Prozentsétzen zu ermitteln und einen Vergleich zwischen den beiden Gruppen zu ermoglichen.

Danach werden die qualitativen Daten, die mithilfe von Beobachtungsbdgen (s. Anhang, S.
104-106) wahrend der Unterrichtseinheiten erhoben wurden, untersucht. Dabei werden auch
die Kommentare der jeweiligen Beobachter beriicksichtigt, um Muster in Bezug auf die

Motivation, das Engagement und andere relevante Aspekte der Kinder zu identifizieren.

Diese Kombination aus qualitativen und quantitativen Daten ermdoglicht eine fundierte
Bewertung der Wirksamkeit der angewandten Methoden. Zur Uberpriifung der Hypothese der

Untersuchung werden die Daten sowohl deskriptiv als auch inferentiell ausgewertet.
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4.4 Ergebnisse der Screenings vor und nach der Untersuchung
Die Ergebnisse der Screenings (s. Anhang, S. 107-134) zu den Prépositionen fiir die

Datenerhebung sowohl in der Kontroll- als auch in der Experimentalgruppe sind folgende:

Screening der Kontrollgruppe vor der Untersuchung

Frage Richtig Falsch Richtig (%)
Frage 1 7 0 100%
Frage 2 0 7 0%
Frage 3 7 0 100%
Frage 4 1 6 14.29%
Frage 5 7 0 100%
Frage 6 7 0 100%
Frage 7 3 4 42.86%
Frage 8 6 1 85.71%
Frage 9 0 7 0%
Frage 10 5 2 71.43%
Frage 11 7 0 100%
Frage 12 2 5 28.57%
Frage 13 S 2 71.43%
Frage 14 S 2 71.43%

In der Kontrollgruppe (s. Anhang, S. 107-113) betrug die durchschnittliche Erfolgsquote 62,79
%. Die Kinder zeigten sowohl Stirken als auch Schwichen im Umgang mit Pripositionen.
Einige Fragen, wie Frage 1, 3, 5, 6 und 11, wurden vollstindig korrekt beantwortet, was darauf
hindeutet, dass die Lernenden bereits ein gewisses Vorwissen iiber Prapositionen besitzen und
moglicherweise in der Lage sind, das in der Untersuchung Erlernte in realen Situationen

anzuwenden.

Dennoch wurden deutliche Schwichen sichtbar, insbesondere bei Frage 2 und Frage 9, bei
denen die Kinder eine Erfolgsquote von 0 % erreichten. Dies zeigt, dass sie Schwierigkeiten

haben, die entsprechenden Prépositionen zu verstehen und anzuwenden.
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Dartiiber hinaus gab es jedoch auch Fragen, wie 7, 8, 10, 12, 13 und 14, in denen die Lernenden

durchschnittlich gute Ergebnisse erzielten.

Screening der Experimentalgruppe vor der Untersuchung

Frage Richtig Falsch Richtig (%)
Frage 1 6 1 85.71%
Frage 2 3 4 42.86%
Frage 3 7 0 100%
Frage 4 1 6 14.29%
Frage 5 7 0 100%
Frage 6 7 0 100%
Frage 7 3 4 42.86%
Frage 8 6 1 85.71%
Frage 9 0 7 0%
Frage 10 5 2 71.43%
Frage 11 7 0 100%
Frage 12 2 5 28.57%
Frage 13 5 2 71.43%
Frage 14 5 2 71.43%

Die Ergebnisse des Screenings (s. Anhang, S. 114-120) der Experimentalgruppe éhneln stark
denen der Kontrollgruppe und zeigen eine durchschnittliche Erfolgsquote von 62,79 %.
Besonders bei den Fragen 3, 5, 6 und 11 wurden 100 % der Antworten korrekt gegeben, was
darauf hinweist, dass die Lernenden auch hier iiber ein solides Vorwissen zu den Prépositionen

verfligen.

Dennoch zeigten die Lernenden weiterhin Schwierigkeiten, insbesondere bei Fragen wie Frage

2 und Frage 9, die von den Kindern kaum richtig beantwortet wurden.

Es ist auBerdem bemerkenswert, dass die Screening-Ergebnisse beider Gruppen vor der
Untersuchung deutliche Ahnlichkeiten aufweisen. Beide Gruppen zeigten Schwichen bei

Préapositionen wie ,,auf™, ,,im*“ und ,,unter”, was darauf hinweist, dass in diesen Bereichen
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gezielt Forderung erforderlich ist. Dies deutet darauf hin, dass die Lernenden ein vergleichbares

Vorwissen haben und dhnliche Lernbediirfnisse aufweisen.

Screening der Kontrollgruppe nach der Untersuchung

Frage Richtig Falsch Richtig (%)
Frage 1 7 0 100%
Frage 2 5 2 71.43%
Frage 3 7 0 100%
Frage 4 2 S 28.57%
Frage 5 6 1 85.71%
Frage 6 7 0 100%
Frage 7 6 1 85.71%
Frage 8 S 2 71.43%
Frage 9 3 4 42.86%
Frage 10 4 3 57.14%
Frage 11 7 0 100%
Frage 12 6 1 85.71%
Frage 13 7 0 100%
Frage 14 S 2 71.43%

Die Ergebnisse (s. Anhang, S. 121-127) zeigen, dass die Lernenden in mehreren Bereichen
deutliche Fortschritte erzielt haben, insbesondere bei den Fragen 1, 3, 5, 6, 11 und 13, die alle
zu 100 % korrekt beantwortet wurden. Dies bestétigt, dass Fortschritte im Lernprozess erzielt

wurden.

Die durchschnittliche Erfolgsquote stieg auf 66,67 %, was eine Verbesserung gegeniiber dem
vorherigen Wert von 62,79 % darstellt. Trotz des Einsatzes traditioneller Lehrmethoden

konnten die Lernenden Fortschritte machen, und es zeigten sich positive Lerneffekte.

Dennoch gab es auch Fragen, bei denen die Lernenden Schwierigkeiten hatten, wie etwa Frage
4 und Frage 9, bei denen die Erfolgsquote bei 28,57 % bzw. 42,86 % lag. Insgesamt ist jedoch

festzustellen, dass die Lernenden Fortschritte im Umgang mit Prépositionen gemacht haben.
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Screening der Experimentalgruppe nach der Untersuchung

Frage Richtig Falsch Richtig (%)
Frage 1 6 1 85.71%
Frage 2 7 0 100%
Frage 3 7 0 100%
Frage 4 5 2 71.43%
Frage 5 7 0 100%
Frage 6 6 1 85.71%
Frage 7 5 2 71.43%
Frage 8 6 1 85.71%
Frage 9 4 3 57.14%
Frage 10 5 2 71.43%
Frage 11 7 0 100%
Frage 12 6 1 85.71%
Frage 13 6 1 85.71%
Frage 14 7 0 100%

Es zeigt sich eine deutliche Verbesserung (s. Anhang, S. 128-134) im Vergleich zur
Untersuchung vor der Anwendung konstruktivistischer Lernmethoden, bei der die Erfolgsquote

noch bei 62,79 % lag. Nach der Anwendung dieser Methoden stieg die Erfolgsquote auf 73 %.

Besonders deutlich wird dies bei den Fragen 2, 3, 5, 11 und 14, bei denen die Erfolgsquote nun
bei 100 % liegt. Dies weist darauf hin, dass die Lernenden durch den konstruktivistischen

Ansatz ein sehr gutes Verstindnis fiir Prapositionen entwickelt haben.

Positiv fallen auch die Ergebnisse bei den Fragen 4, 7 und 10 auf, bei denen die Erfolgsquote
bei 71,46 % bzw. 85,71 % liegt. Dies bestitigt, dass die konstruktivistischen Lernmethoden

sich positiv auf die Fortschritte der Lernenden ausgewirkt haben.

Die Ergebnisse der Experimentalgruppe nach der Untersuchung zeigen insgesamt, dass die

konstruktivistischen Methoden einen positiven Einfluss auf das Lernen der Kinder ausgeiibt



45

haben. Offenbar hat die Verkniipfung von Mitwirkung, Austausch und Verwendung digitaler
Medien dazu beigetragen, das Priapositionsverstindnis zu fordern und die Sprachentwicklung

der Kinder zu unterstiitzen.

Der Fortschritt der beiden Gruppen wird in der folgenden Grafik vergleichend dargestellt, um

anschlieend die detaillierten Ergebnisse der Studie zu veranschaulichen:
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» Durchschnittliche Erfolgsquote der Kontrollgruppe vor der Untersuchung: 62,79%

» Durchschnittliche Erfolgsquote der Experimentalgruppe vor der Untersuchung: 62,79%
» Durchschnittliche Erfolgsquote der Kontrollgruppe nach der Untersuchung: 66,67%

» Durchschnittliche Erfolgsquote der Experimentalgruppe nach der Untersuchung: 73%

5. Ergebnisse der empirischen Studie

Die Auswertung der Beobachtungsbogen, die wihrend der Unterrichtseinheiten ausgefiillt

wurden (s. Anhang, S. 135-170), ergab folgende Ergebnisse:
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Daraus ldsst sich schlieen, dass die Lernenden aktiv und konzentriert am Unterricht
teilgenommen haben und ihre Aufmerksamkeit wihrenddessen aufrechterhalten konnten. Bei
der Nutzung von Medien kamen iiberwiegend Bildkarten zum FEinsatz, wéhrend digitale

Medien bewusst kaum verwendet wurden.

Die Interaktion zwischen den Lernenden war gut, bot jedoch noch Potenzial zur Verbesserung.
Die Anwendung der Prépositionen war zufriedenstellend, allerdings gibt es auch hier

Moglichkeiten zur Weiterentwicklung.

Moderat zeigte sich hingegen die Selbststdndigkeit der Lernenden, was auf die traditionellen

Methoden zuriickzufiihren ist, die wenig Raum fiir eigenstéindiges Arbeiten lassen.
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Die Beobachtungen aus dieser Gruppe zeigen insgesamt eine Mischung aus positiven und
negativen Aspekten, da die Lernenden nicht in allen Unterrichtseinheiten aktiv beteiligt waren

und teilweise Interesse sowie Begeisterung fehlten.

Experimentalgruppe
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Die Auswertung (s. Anhang, S. 135-170) zeigt, dass das Engagement der Lernenden in dieser
Gruppe hoch ist und die meisten sehr motiviert teilnehmen. Zudem konnte festgestellt
werden, dass die Lernenden ihre Konzentration iiber einen langeren Zeitraum aufrechterhalten
konnen.

In dieser Gruppe kamen digitale Medien, Realien und weitere Hilfsmittel zum Einsatz, was zu
einem abwechslungsreichen Unterricht fithrte und das Engagement sowie die Konzentration

der Lernenden forderte.

Die Zusammenarbeit zwischen den Lernenden war iiberwiegend gut und zufriedenstellend,
bot jedoch noch Potenzial fiir Verbesserungen. Dariiber hinaus zeigten die Lernenden eine

ausgeprigte Selbststidndigkeit, die sich positiv auf ihren Lernprozess auswirkte.

5.1 Die sprachliche Entwicklung der Kinder in den Gruppen eins und zwei
Zu Beginn zeigten die Screenings, dass beide Gruppen in Bezug auf die Verwendung von
Prapositionen denselben Sprachstand aufwiesen. Auch im weiteren Verlauf und nach Abschluss
der Untersuchung zeigte sich, dass beide Gruppen Fortschritte erzielt hatten. Es wurde jedoch
deutlich, dass die Lernenden in der Experimentalgruppe, die mit konstruktivistischen Methoden

unterrichtet wurden, bessere Lernergebnisse erzielten.

Zur Einschdtzung der sprachlichen Entwicklung der Kinder wurde die Verwendung von
Prépositionen in beiden Gruppen genutzt. In der Experimentalgruppe stieg die Anwendung von
Prapositionen nach der Untersuchung deutlich von 62,79 % auf 73 %, was zu préziserer und

fehlerfreierer Kommunikation fiihrte. In der Kontrollgruppe war die Verbesserung weniger
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ausgepragt, was auf die Begrenzungen traditioneller Lehrmethoden hinweist, die weniger Raum

fur aktives Lernen und Interaktion bieten.

6. Diskussion

In diesem Abschnitt der Arbeit wird eine Diskussion iiber die Herausforderungen gefiihrt, die
wihrend der Durchfiihrung der Untersuchung aufgetreten sind. Zudem werden Uberlegungen
zu den Ergebnissen der Studie im Hinblick auf die zuvor genannten Theorien angestellt.
Dartiiber hinaus wird erortert, wie die Erkenntnisse aus der Untersuchung in der praktischen
Umsetzung des DaF-Unterrichts im Elementarbereich Anwendung finden koénnten, um

schlieBlich Ideen fiir zukiinftige Forschungsansétze zu entwickeln.

6.1 Uberlegungen zu den Forschungsergebnissen im Zusammenhang mit

den vorhandenen Theorien
Die Ergebnisse der Studie zeigen eine deutliche Ubereinstimmung mit den im theoretischen
Abschnitt vorgestellten Theorien, insbesondere mit Wygotskis soziokultureller Theorie, wie sie
in Behrend et al. zitiert nach Gisbert (2004: 109) dargestellt wird, dem Konstruktivismus und
dem aktiven Lernen sowie mit Piagets Theorie der kognitiven Entwicklung, wie sie in Textor
(2002: Online) und Kroning und Weichert (2009: Online) beschrieben ist. Die Verbindung
quantitativer und qualitativer Daten erlaubt eine griindliche Einschiatzung der Effektivitét der
verwendeten Methoden. Sie zeigt zudem, dass aktives Lernen und soziale Interaktion fiir den

Spracherwerb von ausschlaggebender Bedeutung sind.

Den Empfehlungen des Goethe-Instituts zum friihen Fremdsprachenlernen (0. D.: 2) zufolge ist
es vorteilhaft, den Erwerb einer Fremdsprache so frith wie mdglich zu beginnen. Diese
Untersuchung umfasste den Unterricht von Vorschulkindern mit traditionellen sowie mit
konstruktivistischen Lehrmethoden. Die Empfehlungen des Goethe-Instituts gelten zwar fiir
beide Gruppen, jedoch zeigt die Experimentalgruppe, die mit konstruktivistischen Methoden
unterrichtet wurde, signifikante Fortschritte im Vergleich zur Kontrollgruppe. Dies untermauert
die Vermutung des Goethe-Instituts, dass der frithe Erwerb einer Fremdsprache fiir den spéteren
Lernerfolg entscheidend ist, und legt nahe, dass konstruktivistische Methoden bei der

Sprachentwicklung von Vorschulkindern besonders hilfreich sein konnten.
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Ein wesentlicher Aspekt der Arbeit ist zudem der aktive Wissenserwerb: Das Wissen wird von
den Kindern der Experimentalgruppe aktiv konstruiert. Dies steht im Einklang mit dem im
theoretischen Teil erwdhnten Konstruktivismus und der Theorie der Ko-Konstruktion von
Fthenakis (0.D.: Online). Die Ergebnisse zeigen, dass Lernende, die durch konstruktivistische
Methoden unterrichtet wurden und ihr Wissen aktiv mitgestaltet haben, in den Screenings am
Ende der Untersuchung besser abschnitten. Dies unterstiitzt die Annahme, dass Vorschulkinder

durch Erleben und Entdecken effektiver lernen.

Auch in Piagets kognitiver Entwicklungstheorie, wie sie in Textor (2002: Online) und Kroning
und Weichert (2009: Online) beschrieben ist, wird der aktiven Konstruktion von Wissen durch
eigene Erfahrungen grofe Bedeutung beigemessen. Dies spiegelt sich in den
Unterrichtseinheiten der Experimentalgruppe wider, in denen die Lernenden durch natiirliche
Materialien, Spielzeug und Bilder Erfahrungen sammeln und dadurch Wissen konstruieren, was

in der pridoperationalen Phase (2 bis 6 Jahre) von grofler Bedeutung ist.

In den Einheiten der Experimentalgruppen wurde zudem viel Wert auf soziale Interaktion
gelegt, was nach Wygotskis Theorie, wie sie in Behrend et al. zitiert nach Gisbert (2004: 109)
dargestellt wird, ebenfalls eine wesentliche Rolle im Lernprozess spielt. Die Ergebnisse zeigen,
dass Lernende, die mit konstruktivistischen Methoden unterrichtet wurden und in Interaktion
mit Lehrenden sowie anderen Lernenden standen, mehr Motivation und Engagement zeigten.
Dies ist entscheidend, da die Lernenden dadurch die Sprache in einem bedeutungsvollen

Kontext verwenden.

Die Integration digitaler Medien hat sich ebenfalls als sehr vorteilhaft erwiesen, da die
Lernenden mit groBer Motivation und Konzentration daran teilnahmen. Diese Medien
ermdglichten es den Lernenden, das Wissen zu integrieren und auf interaktive Weise zu lernen,

was auch in der konstruktivistischen Theorie hervorgehoben wird.

6.2 Auswirkungen auf die Praxis des Fremdsprachenunterrichts in der

Vorschule
Die Ergebnisse verdeutlichen, dass der DaF-Unterricht in der Vorschule stirker auf die
Bediirfnisse und Interessen der Lernenden eingehen sollte und gleichzeitig flexibel gestaltet

werden muss, damit die Lernenden in ihrem eigenen Tempo lernen konnen. Dies wird auch
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durch die Untersuchungsergebnisse belegt, da die Lernenden in der Experimentalgruppe durch
den Einsatz konstruktivistischer Methoden mehr Selbststindigkeit und Eigeninitiative gezeigt

haben.

Zudem hat sich gezeigt, dass die Lernenden der Experimentalgruppe ihre Sprachkenntnisse in
Bezug auf die Verwendung von Préipositionen im Vergleich zur Kontrollgruppe deutlich
verbessert haben. Dies deutet darauf hin, dass konstruktivistische Methoden, die aktives
Lernen, soziale Interaktion und individuelles Engagement fordern, stirker eingesetzt werden
sollten. Statt auf reinen Frontalunterricht zu setzen, sollten Pddagogen im DaF-Unterricht fiir
den Elementarbereich vermehrt Methoden verwenden, die es den Lernenden ermdglichen,

durch Entdecken und Erleben zu lernen.

Digitale Hilfsmittel wie Whiteboards, Apps und Tablets wurden in der Untersuchung
verwendet und haben, wie die Ergebnisse zeigen, den Lernprozess positiv unterstiitzt. Dadurch
waren die Lernenden motivierter und engagierter, was fiir dieses Alter besonders wichtig ist.
Aus diesem Grund ist es notwendig, in solche Ressourcen zu investieren, um den DaF-
Unterricht im FElementarbereich zeitgemdl zu gestalten und den Bediirfnissen dieser

Altersgruppe gerecht zu werden.

Auch die Forderung der sozialen Zusammenarbeit hat sich positiv auf den Lernerfolg
ausgewirkt. Angebote im DaF-Unterricht, die das Lernen durch Teamarbeit unterstiitzen,
sollten daher ein fester Bestandteil des Unterrichts sein. Dies kann durch Projektarbeit,
Rollenspiele und pddagogische Lernspiele erreicht werden und trdgt dazu bei, nicht nur die

sprachlichen, sondern auch die sozialen Fihigkeiten der Lernenden zu fordern.

Es ist auch wichtig, nicht fehlerorientiert zu arbeiten, sodass Fehler als Teil des Lernprozesses
gesehen werden. Dadurch werden die Lernenden ermutigt, aktiv mitzuwirken, aus ihren Fehlern
zu lernen und keine Angst zu haben, ihre Meinung zu &uflern oder Fehler zu machen. Die
Lernumgebung sollte so gestaltet sein, dass sie dies fordert und den Lernenden ermdglicht, ohne

Furcht vor negativer Bewertung zu lernen.

Es ist ebenfalls von groBer Bedeutung, das Vorwissen der Lernenden in den Lernprozess

einzubeziehen. Die Untersuchung zeigt, dass dies positive Auswirkungen auf die Motivation
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und den Lernerfolg haben kann. Die angewandten Methoden sollten den Lernenden die

Moglichkeit geben, ihr Vorwissen zu aktivieren und einzubringen.

6.3 Einschriankungen wihrend der Untersuchung

In dieser Studie nahmen insgesamt 14 Vorschiiler teil, die in zwei Gruppen aufgeteilt wurden.
Sie nahmen {iber einen Zeitraum von drei Wochen jeweils an zwei Tagen pro Woche an der
Untersuchung teil. Die Grof3e der Stichprobe konnte als etwas klein erachtet werden, um die
Ergebnisse zu verallgemeinern, da die Teilnehmer ausschlieBlich aus einer einzigen Vorschule
stammen. FEine grofere Stichprobe wére wiinschenswert gewesen, war jedoch aus
organisatorischen Griinden nicht mdglich, da die Untersuchung wihrend der Vorweihnachtszeit
stattfand und zahlreiche andere Aktivitdten in der Vorschule geplant waren. Zudem wiére es
ideal gewesen, wenn auch Lernende aus anderen deutschen Vorschulen oder Auslandsschulen

an der Studie teilgenommen hétten.

Eine langere Untersuchungsdauer wire ebenfalls vorteilhaft gewesen, da die drei Wochen
moglicherweise zu kurz sind, um signifikante und verallgemeinerbare Ergebnisse zu erzielen.
Um Veridnderungen iiber ldngere Zeitrdume hinweg zu beobachten, wire mehr Zeit von Vorteil

gewesen.

Dariiber hinaus war der Zeitpunkt der Untersuchung ungiinstig, da er in die Phase vor den
Weihnachtsferien fiel und die Gruppen bereits viele andere Aktivititen geplant hatten, was die
Teilnahme der Lernenden erschwerte. Auch die Kommunikation zwischen dem
Verantwortlichen der Untersuchung und den iibrigen Lehrkriften konnte verbessert werden,
um einen reibungsloseren Ablauf zu gewihrleisten. Externe Faktoren, die nicht kontrolliert

werden konnten, haben ebenfalls die Durchfiihrung erschwert.

Die Untersuchung konzentrierte sich ausschlielich auf das Erlernen von Prépositionen. Es
wire jedoch vorteilhaft gewesen, auch andere sprachliche Aspekte wie Wortschatz und Satzbau
einzubeziehen, um ein umfassenderes Bild der Wirksamkeit des Konstruktivismus im DaF-

Unterricht zu erhalten. Dies war jedoch aus den genannten Griinden nicht moglich.

Trotz all dieser Einschridnkungen war es eine insgesamt erfolgreiche kleine Untersuchung, die

messbare Ergebnisse lieferte und Beobachtungen ermdglichte, die im DaF-Unterricht im
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Elementarbereich genutzt werden konnen, um den Unterricht fiir Lehrende und Lernende zu
verbessern und einen grofleren Lernerfolg durch konstruktivistische Lehr- und Lernmethoden

zu erzielen.

6.4 Ideen fiir zukiinftige Forschung
Trotz der Tatsache, dass die Untersuchung unterschiedliche Einblicke in die Relevanz des
Konstruktivismus fiir den DaF-Unterricht im Elementarbereich gegeben hat, wire es sinnvoll

und vorteilhaft, weitere Forschungen zu diesem Thema durchzufiihren.

Untersuchungen in der Zukunft konnen darauf abzielen, die Nachhaltigkeit des durch solche
konstruktivistischen Methoden Gelernten zu priifen und festzustellen, ob die erworbenen
Féhigkeiten und Kenntnisse erhalten bleiben. In der Zukunft wird sich daher die Frage stellen,
ob die durch den Einsatz konstruktivistischer Methoden erworbenen Fahigkeiten nachhaltig

sind.

Um dies zu erreichen, konnte man die Lernenden, die an einer solchen Untersuchung oder
besser gesagt an einer groferen teilgenommen haben, liber einen viel ldngeren Zeitraum
beobachten, um festzustellen, ob das erworbene Wissen und die erlernten Féhigkeiten von den
Lernenden in ihrer spéteren schulischen Laufbahn weiterhin genutzt werden. Dies konnte

wesentliche Informationen iiber die Bedeutung des frithen Fremdsprachenerwerbs liefern.

Es wire auch interessant, verschiedene Untersuchungen im Zusammenhang mit dem Einsatz
konstruktivistischer Methoden in der Didaktik anderer Fremdsprachen genauer zu betrachten
und zu vergleichen. Ein solcher Vergleich kénnte kliren, ob Unterschiede oder Ahnlichkeiten
bestehen, die beispielsweise die Grammatik, den Einsatz und den Erfolg konstruktivistischer
Ansitze beeinflussen. Es wire mdglich, auch Lernende anderer Altersgruppen zu untersuchen,
um einen Einblick darin zu erhalten, wie beispielsweise der Grammatikerwerb in verschiedenen
Kontexten und Sprachen vorkommt. Dies konnte dazu fiihren, dass verschiedene Lehrpldne

evaluiert werden, und zur Entwicklung der Didaktik sowie verschiedener Ansétze beitragen.

Die Generalisierung der Anwendbarkeit des Konstruktivismus konnte durch eine Erweiterung
der Studie auf verschiedene Altersstufen und die Untersuchung des Einsatzes

konstruktivistischer Methoden in unterschiedlichen Kontexten erfolgen. Es wiirde sich zeigen,
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ob der Einsatz solcher Methoden auch bei anderen Altersgruppen erfolgreich ist, die andere

Merkmale aufweisen als die Lernenden aus dem Elementarbereich.

Es wiire dabei besonders interessant, den Ubergang der Kinder vom Kindergarten/Vorschule in
die Grundschule zu beobachten und zu fokussieren. Eine derartige Untersuchung, die sich auf
diese Transition konzentriert, konnte sehr aufschlussreich sein, da die Lernenden von einem
spielerischen, konstruktivistischen Lernen in ein Umfeld wechseln, in dem das Lernen mehr
Struktur hat und spezifischer ist. Es konnte helfen, die Lehrpléne entsprechend zu modifizieren,

um diesen Ubergang im Bereich des Fremdsprachenerwerbs zu erleichtern.

Die Untersuchung hat auch gezeigt, dass der Einsatz von digitalen Medien einen positiven
Einfluss auf den Lernprozess der Lernenden hatte. Daher wire eine Untersuchung, die sich auf
den Einsatz solcher Medien konzentriert, sinnvoll. Es wéire moglich, den Einsatz verschiedener
Plattformen, Apps, digitale Lernspiele sowie die Verwendung von Hard- und Software in den
Gruppen der Einrichtungen zu beriicksichtigen. Es wire ebenfalls interessant zu untersuchen,
wie diese Medien Lehrenden bei der Planung von Einheiten, Projekten und dem Unterricht
insgesamt helfen. Zudem stellt sich die Frage, welche Werkzeuge sie im Bereich der
Unterrichtsevaluation und der Analyse des Lernverlaufs bieten und ob sie als Messinstrumente

fiir den Lernerfolg dienen konnen.

Ein weiterer Aspekt, der untersucht werden kann, ist die Interkulturalitdt und ihr Einfluss auf
den Spracherwerb sowie auf die Wirksamkeit konstruktivistischer Methoden. Denn es
existieren Unterschiede zwischen den Kulturen, wie zum Beispiel bei der Gestaltung der
Lernumgebung und dem Einsatz von Methoden. Es wire interessant, Gruppen von Lernenden
zu untersuchen, bei denen die kulturellen Unterschiede groB sind, um den Einsatz
konstruktivistischer Methoden in einem solchen Kontext zu betrachten. Es wire moglich, einen
Einblick in die Normen und Werte zu bekommen, die von Bedeutung sind und Einfluss auf den
Erwerb der Fremdsprache nehmen. So konnten die Lehrplidne in einer multikulturellen Schule

angepasst werden, um erfolgreicher zu sein.

Es wire auch moglich, Untersuchungen zur Elternarbeit durchzufiihren, um herauszufinden,
wie sich die Einbeziehung der Eltern im Alltag und im Lernprozess der Kinder auf den
Spracherwerb auswirkt, insbesondere in Verbindung mit konstruktivistischen Methoden. Dies

konnte zu Anpassungen der Lehrpldne fithren und die aktive Beteiligung der Eltern am
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Spracherwerb als Ziel aufnehmen. Die in der Bildungseinrichtung verwendeten
konstruktivistischen =~ Methoden konnten durch  Arbeitsgruppen, Austausch und
Informationstreffen auch zu Hause angewendet werden. Dies konnte Ergebnisse dariiber
liefern, ob eine solche Elternarbeit einen positiven Einfluss auf den Lernerfolg hat und ob sie

den Kindern in Bezug auf die Bildungseinrichtung hilfreich ist.

Ein weiterer wichtiger Aspekt, der in zukiinftigen Forschungen beriicksichtigt werden sollte,
ist die Lehrerfortbildung. Es wire interessant zu untersuchen, wie Lehrkréfte auf den Einsatz
konstruktivistischer Methoden vorbereitet werden und welche spezifischen Schulungen

erforderlich sind, um diese Ansétze effektiv in den Unterricht zu integrieren.

Eine solche Untersuchung konnte auch die Herausforderungen beleuchten, mit denen
Lehrkrifte konfrontiert sind, wenn sie versuchen, traditionelle Methoden zu verlassen und
konstruktivistische Ansédtze zu implementieren. Die Ergebnisse konnten dazu beitragen,
gezielte Fortbildungsprogramme zu entwickeln, die Lehrkrifte in ihrer professionellen

Entwicklung unterstiitzen.

Es wire ebenfalls moglich zu untersuchen, welche Spielarten (wie Brettspiele, Kartenspiele,
Rollenspiele, digitale Spiele usw.) in diesem Alter am besten fiir die Umsetzung
konstruktivistischer Ansétze im Lernprozess geeignet sind. Zusétzlich wire eine Untersuchung
moglich, wie kreative Facher wie Kunst, Musik und Theater den Konstruktivismus nutzen oder
welche Elemente geeignet sind, um in der Fremdsprachenerziehung im Elementarbereich

angewendet zu werden.

7. Fazit und Empfehlungen

Nach der detaillierten Darstellung der Resultate und deren Auswirkungen folgt nun die
Schlussbetrachtung, in der die wesentlichen Erkenntnisse zusammengefasst und praktische
Empfehlungen sowie Vorschldage fiir zukiinftige Untersuchungen gegeben werden. Hierbei
wird vor allem der Relevanz des konstruktivistischen Ansatzes im Deutschunterricht als
Fremdsprache in der Elementarstufe Rechnung getragen. Die Empfehlungen haben zum Ziel,
den Unterricht stirker auf die Bediirfnisse der Lernenden abzustimmen und innovative
Lehrmethoden wie die Nutzung digitaler Medien zu integrieren. Auch wird die langfristige

Auswirkung solcher Herangehensweisen auf die Sprachentwicklung und das soziale
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Miteinander der Lernenden hervorgehoben. Dariiber hinaus werden potenzielle
Forschungsansitze skizziert, die dazu beitragen konnen, das Wissen in diesem Bereich zu

vertiefen und zu erweitern.

7.1 Wirksamkeit des Konstruktivismus und der Digitalen Medien

Diese Arbeit befasst sich mit der Didaktik der deutschen Sprache als Fremdsprache im
Elementarbereich, insbesondere in der Vorschule. Sie untersucht den Konstruktivismus und
analysiert, inwieweit dieser Ansatz besser geeignet ist als traditionelle Lehrmethoden. Die
Untersuchung zeigt, dass konstruktivistische Methoden im Elementarbereich die
Sprachentwicklung der Lernenden fordern und gleichzeitig ihr Engagement steigern. Dies
deutet darauf hin, dass die Didaktik im Elementarbereich von traditionellen Unterrichtsansétzen
abweichen und sich stidrker an den Bediirfnissen der Lernenden in diesem Alter orientieren

sollte.

Die Ergebnisse der Untersuchung haben verdeutlicht, dass der Einsatz konstruktivistischer
Methoden positive Auswirkungen auf die Lernenden hatte, insbesondere in Bezug auf ihre
Motivation, ihr Engagement, ihre Konzentration, ihre sozialen Interaktionen und insgesamt auf
ihren Lernerfolg. Die Schritte, die die Lernenden im Rahmen des konstruktivistischen
Unterrichts unternahmen, fiihrten zu erheblichen Fortschritten in ihrer sprachlichen
Entwicklung, insbesondere im Hinblick auf die Verwendung von Pripositionen, die in der
Untersuchung behandelt wurden. Dies zeigt, dass solche Lernmethoden, die auf das Vorwissen
und die Interessen der Lernenden eingehen, im Vergleich zu traditionellen Ansdtzen effektiv

sein konnten.

Im Konstruktivismus wird die Annahme vertreten, dass Wissen aktiv von den Lernenden
konstruiert wird, anstatt passiv von aulen aufgenommen zu werden, wie es in traditionellen
Lehranséitzen oft der Fall ist. Dies ist besonders relevant fiir Lernende im Elementarbereich, da
sie in diesem Alter von Natur aus neugierig sind und ihr Wissen durch Erfahrung und
Erkundung aufbauen. Die Ergebnisse der Experimentalgruppe bestitigen diese Sichtweise, da
die Lernenden in dieser Gruppe durch die integrierten spielerischen Elemente motivierter und

aktiver waren.

Im Verlauf der Untersuchung wurde festgestellt, dass die Lernenden der Experimentalgruppe,

bei denen konstruktivistische Lernmethoden angewendet wurden, ein hoheres Engagement und
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eine grundsitzlich groBere Motivation zeigten als die Kontrollgruppe, in der traditionelle
Methoden verwendet wurden. Zudem war die Zusammenarbeit und Interaktion mit den
Mitschiilern in der Experimentalgruppe besser. Fiir den Erwerb einer Fremdsprache ist diese
Interaktion von groBer Bedeutung, da sie den Lernenden ermdglicht, das Gelernte in einem
konkreten Kontext anzuwenden. Der Konstruktivismus trdgt nicht nur zu besseren
Lernergebnissen bei, sondern fordert auch die sozialen Féhigkeiten der Lernenden und

ermdglicht ein ganzheitliches Lernen.

Ein weiterer wichtiger Aspekt der Untersuchung ist der Einsatz digitaler Medien, insbesondere
in der Experimentalgruppe, und ihre Rolle im Lernprozess. Dieser Einsatz hatte eine positive
Wirkung, da der Unterricht abwechslungsreicher und interaktiver gestaltet wurde. Die
Lernenden konnten auf unterschiedliche Weise mit der Sprache interagieren, etwa durch den
Einsatz von Whiteboards und Tablets, was es ihnen ermoglichte, ihr Wissen auf eine
interessante Weise zu vertiefen. Digitale Medien konnen im Elementarbereich gut genutzt
werden, da sie an die individuellen Bediirfnisse der Lernenden angepasst werden konnen und

den Lernprozess entsprechend fordern.

Dies verdeutlicht, dass der Unterricht im Elementarbereich stirker auf die Bediirfnisse der
Lernenden abgestimmt werden sollte. Die Interessen und Bediirfnisse der Lernenden in diesem
Alter miissen erkannt werden, und es sollte ein Lernumfeld geschaffen werden, das diesen
gerecht wird. Um den Lernenden zu ermoglichen, in ihrem eigenen Tempo zu lernen, miissen
die Padagogen flexibel und anpassungsfihig sein. Dies erfordert, dass die Pddagogen die
Interessen und das Vorwissen der Lernenden kennen, um entsprechend planen und handeln zu

konnen.

In einem optimal an das Alter angepassten Lernumfeld muss auch eine positive Fehlerkultur
etabliert werden. Fehler sollten als Bestandteil des Lernprozesses betrachtet werden, damit die
Lernenden die Mdglichkeit haben, sich aktiv auszudriicken und aus ihren Fehlern zu lernen.
Eine solche Kultur stirkt das Selbstvertrauen der Lernenden und ermutigt sie, ihre Meinung
ohne Angst zu duflern. Dies setzt ein Umfeld voraus, in dem die Lernenden keine Angst vor

negativer Bewertung aufgrund von Fehlern haben und sich sicher fiihlen.

Daraus folgt, dass die Beriicksichtigung des Vorwissens der Lernenden im Unterricht

entscheidend fiir den Lernerfolg ist. Die Untersuchung zeigt, dass dies positive Auswirkungen
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auf die Motivation und den Lernerfolg hat. Daher sollten Lehrende ihre Methoden so anpassen,
dass die Lernenden ihr Vorwissen optimal aktivieren und in den Lernprozess einflieBen lassen
konnen. Es hat sich gezeigt, dass dies durch gezielte Fragen, kreative Aufgaben oder den

Einsatz digitaler Medien erreicht werden kann.

7.2 Empfehlungen fiir den Elementarbereich

Die Ergebnisse fiihren zu Empfehlungen fiir die Didaktik der deutschen Sprache als
Fremdsprache im Elementarbereich. Es ist wichtig, dass die Didaktik sich von traditionellen
Unterrichtsformen entfernt und verstirkt auf konstruktivistische Methoden setzt. Diese
Methoden sollten aktives Lernen, soziale Interaktionen, Teamarbeit, digitales Lernen,
individuelle Forderung und die Einbeziehung des Vorwissens in den Mittelpunkt stellen.
Dadurch wird der Unterricht interessanter und abwechslungsreicher fiir die Lernenden,

wodurch die Gefahr der Langeweile und das Interesseloses verringert wird.

Ein weiteres Ziel sollte es sein, ein Lernumfeld zu schaffen, in dem die Lernenden keine Angst
vor Fehlern haben und nicht negativ bewertet werden, wenn sie Fehler machen. Ihre Interessen
sollten ebenfalls beriicksichtigt werden. Dies kann durch die Weiterbildung der Lehrenden
erreicht werden, was auch fiir die effektive Nutzung digitaler Werkzeuge notwendig ist. Dies

wiirde sicherlich zu einer kontinuierlichen Qualitdtsverbesserung des Unterrichts fithren.

Die Ergebnisse der Untersuchung zeigen, dass es noch viele weitere Forschungsansitze im
Bereich des konstruktivistischen Fremdsprachenunterrichts im frithen Sprachenlernen gibt.
Zukiinftige Forschungen konnten sich auf die langfristigen Auswirkungen solcher Ansitze
konzentrieren und eine umfassende Stichprobe untersuchen, um generalisierbare Ergebnisse zu
erzielen. Dabei sollte nicht nur die Didaktik der deutschen Sprache betrachtet, sondern auch

andere Sprachen einbezogen und verglichen werden.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Untersuchung und ihre Ergebnisse, trotz der damit
verbundenen Herausforderungen, zeigen, dass der konstruktivistische Ansatz eine solide
Grundlage fiir den Unterricht der deutschen Sprache als Fremdsprache im Elementarbereich
bietet. Alle Forschungsfragen wurden auf Basis der theoretischen Grundlagen behandelt und
beantwortet. Es wird deutlich, dass der Konstruktivismus und seine Methoden nicht nur gute

Lernergebnisse beim Erlernen einer Fremdsprache fordern, sondern auch andere Kompetenzen
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der Lernenden, wie Motivation, Engagement und Teamarbeit, stiarken, die entscheidend fiir das

Erlernen einer Fremdsprache sind.
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Madchen.

Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.
Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.
Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fiir das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fiir den
Spracherwerb sind, insbesondere durch spielerische und
interaktive Methoden.

Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu digitalen
Medien und interaktiven Lernumgebungen, was die
Anwendung konstruktivistischer Methoden unterstiitzt.
Curriculare Grundlagen: Die Vorschule folgt den
Thiringer Bildungsplan.

Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Pripositionen im Deutschen.
Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein, die
Position von Objekten in einem Raum zu beschreiben
und dabei Prapositionen korrekt anzuwenden.
Feinziele:

1. Die Kinder konnen Objekte in ihrer Umgebung

identifizieren.

2. Die Kinder verwenden Prapositionen wie "auf",
"unter", "neben" in vollstindigen Satzen.
Die Kinder entwickeln ein Verstandnis fuir die
raumliche Anordnung von Objekten.

o
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Woche 1/Tag 1/Experimentalgruppe

e Bedeutung des Themas:

o Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die
Aktivitat fordert die raumliche Wahrnehmung
und das Verstandnis von Pripositionen, was fur
die sprachliche und kognitive Entwicklung
wichtig ist.

o Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen
durch aktives Entdecken und Interaktion, was ihre

Sach- und Fachanalyse

Motivation und ihr Engagement steigert.

Institutionelle Rahmenbedingungen
o Konzeption: Die Aktivitat findet in einem Raum mit
Zugang zu digitalen Medien statt, um die Tiergerdausche
abzuspielen und die Kinder zu motivieren.
o Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
Methodische, didaktische Planung einer interaktiven Umgebung, in der sie durch Héren und
Sehen lernen. Die Methode ist spielerisch und fordert die
aktive Teilnahme.
o [Eigene Rolle: Der Lehrende unterstiitzt die Kinder durch
gezielte Fragen und hilft ihnen, die Prapositionen durch
praktische Anwendung zu lernen.

Zeit 30 Minuten
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

o Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

o Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Méadchen.

« Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

o Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.

« Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.

o Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fur das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

o Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fur den
Spracherwerb sind, insbesondere durch visuelle und
auditive Methoden.

o Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu
Bildkarten und anderen visuellen Hilfsmitteln, die die
Verwendung von Prapositionen unterstiitzen.

o Gesetzestexte: Die Vorschule folgt dem Thiiringer
Bildungsplan.

Formulierung der Ziele

o Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Prapositionen im Deutschen.

e Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein, die
Position von Tieren auf den Bildkarten zu beschreiben
und dabei Pripositionen korrekt anzuwenden.

o Feinziele:

1. Die Kinder konnen die Tiere auf den Bildkarten
identifizieren.
2. Die Kinder verwenden Prapositionen wie "auf",

"o

"unter", "neben" in vollstandigen Sétzen.
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3. DieKinder entwickeln ein Verstindnis fiir die
raumliche Anordnung von Objekten auf den
Karten.

Sach- und Fachanalyse

Bedeutung des Themas:

o Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die
Aktivitat fordert die raumliche Wahrnehmung
und das Verstiandnis von Prapositionen, was fur
die sprachliche und kognitive Entwicklung
wichtig ist.

o Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen
durch visuelle Stimuli und verbale Interaktion,
was ihre Motivation und ihr Engagement steigert.

Methodische, didaktische Planung

Institutionelle Rahmenbedingungen

Konzeption: Die Aktivitit findet im Klassenraum statt,
wobei der Lehrer Bildkarten verwendet, um die
Positionen der Tiere zu erkldren.

Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
einer kontrollierten Umgebung, in der sie durch Zuhéren
und Nachsprechen lernen. Die Methode ist lehrerzentriert
und fordert die passive Teilnahme.

Eigene Rolle: Der Lehrende erklart die Positionen der
Tiere auf den Bildkarten und stellt Fragen, um die Kinder
zum Nachsprechen und zur aktiven Teilnahme zu
ermutigen.

Zeit

30 Minuten
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

o Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

o Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Méadchen.

« Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

o Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.

« Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.

o Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fur das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

o Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fur den
Spracherwerb sind, insbesondere durch visuelle und
auditive Methoden.

o Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu
Bildkarten und anderen visuellen Hilfsmitteln, die die
Verwendung von Prapositionen unterstiitzen.

o Gesetzestexte: Die Vorschule folgt dem Thiiringer
Bildungsplan.

Formulierung der Ziele

o Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Prapositionen im Deutschen.

e Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein, die
Positionen von Naturmaterialien im Garten zu
beschreiben und dabei Prépositionen korrekt
anzuwenden.

o Feinziele:

1. Die Kinder konnen verschiedene
Naturmaterialien identifizieren und benennen.

2. Die Kinder verwenden Prapositionen wie "unter",
"auf", "zwischen" in vollstindigen Sétzen.
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3. DieKinder entwickeln ein Verstandnis fiir die
raumliche Anordnung und Position von Objekten
durch das direkte Erleben und Beschreiben.

Sach- und Fachanalyse

Bedeutung des Themas:

« Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die Aktivitat
fordert das Verstidndnis von raumlichen Beziehungen und
die korrekte Verwendung von Prapositionen, was flir die
sprachliche und kognitive Entwicklung wichtig ist.

« Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen durch
direkte Interaktion mit der Umgebung und das
Beschreiben von Objekten, was ihre Motivation und ihr
Engagement steigert.

Methodische, didaktische Planung

Institutionelle Rahmenbedingungen

« Konzeption: Die Aktivitat findet im Garten der
Vorschule statt, wobei verschiedene Naturmaterialien
wie Blitter, Zweige und Stocke betrachtet werden.

o Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
einer interaktiven Umgebung, in der sie durch direkte
Beobachtung und Beschreibung lernen. Die Methode ist
kindzentriert und fordert die aktive Teilnahme.

« Eigene Rolle: Der Lehrende unterstiitzt die Kinder
dabei, die Positionen der Naturmaterialien zu
beschreiben und ermutigt sie, Prapositionen zu
verwenden.

Zeit

30 Minuten
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

o Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

o Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Méadchen.

« Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

o Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.

« Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.

o Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fur das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

o Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fur den
Spracherwerb sind, insbesondere durch visuelle und
auditive Methoden.

o Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu
Bildkarten und anderen visuellen Hilfsmitteln, die die
Verwendung von Prapositionen unterstiitzen.

o Gesetzestexte: Die Vorschule folgt dem Thiiringer
Bildungsplan.

Formulierung der Ziele

o Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Prapositionen im Deutschen.

e Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein, die
Positionen von Baumen und Pflanzen auf den Bildern zu
beschreiben und dabei Prépositionen korrekt
anzuwenden.

o Feinziele:

1. Die Kinder konnen die Bilder von Baumen und
Pflanzen identifizieren.
2. Die Kinder verwenden Prapositionen wie

"neben", "vor", "hinter" in vollstdndigen Satzen.
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3. Die Kinder entwickeln ein Verstandnis fiir die
raumliche Anordnung und Position von Objekten
auf den Bildern.

Sach- und Fachanalyse

Bedeutung des Themas:

« Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die Aktivitat
fordert das Verstidndnis von raumlichen Beziehungen und
die korrekte Verwendung von Préapositionen, was fur die
sprachliche und kognitive Entwicklung wichtig ist.

« Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen durch
visuelle Unterstiitzung und beschreibende Aufgaben, was
ihre Motivation und ihr Engagement steigert.

Methodische, didaktische Planung

Institutionelle Rahmenbedingungen

« Konzeption: Die Aktivitat findet im Klassenraum statt,
wobei Bilder von Bdumen und Pflanzen verwendet
werden, um die Positionen zu beschreiben.

o Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
einer kontrollierten Umgebung, in der sie durch visuelle
Stimuli und verbale Beschreibung lernen. Die Methode
ist lehrerzentriert und fordert die aktive Teilnahme.

« Eigene Rolle: Der Lehrende erklart die Positionen der
Objekte auf den Bildern und ermutigt die Kinder, die
Positionen mit Prapositionen zu beschreiben.

Zeit

30 Minuten
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

o Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

o Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Méadchen.

« Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

o Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.

« Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.

o Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fur das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

o Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fur den
Spracherwerb sind, insbesondere durch visuelle und
auditive Methoden.

o Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu
Bildkarten und anderen visuellen Hilfsmitteln, die die
Verwendung von Prapositionen unterstiitzen.

o Gesetzestexte: Die Vorschule folgt dem Thiiringer
Bildungsplan.

Formulierung der Ziele

o Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Richtungsprapositionen im
Deutschen.

e Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein, ihre
Handlungen und die Positionen von Objekten in einer
Meereslandschaft zu beschreiben und dabei
Richtungsprépositionen korrekt anzuwenden.

o Feinziele:

1. Die Kinder kénnen die Positionen und
Bewegungen der Spielzeugtiere und -boote in der
Meereslandschaft identifizieren.
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2. Die Kinder verwenden Richtungsprapositionen
wie "ins", "auf", "unter" in vollstandigen Satzen.

3. Die Kinder entwickeln ein Verstandnis fiir die
raumliche Anordnung und Bewegung in einer
kreativen Spielumgebung.

Sach- und Fachanalyse

Bedeutung des Themas:

o Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die Aktivitit
fordert das Verstindnis von Bewegungsrichtungen und
die korrekte Verwendung von Préapositionen, was fur die
sprachliche und kognitive Entwicklung wichtig ist.

« Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen durch
aktives Spielen und Interaktion, was ihre Motivation und
ihr Engagement steigert.

Methodische, didaktische Planung

Institutionelle Rahmenbedingungen

o Konzeption: Die Aktivitit findet in einem Raum statt,
der mit bunten Ttuchern, Muscheln, Spielzeugbooten und
-tieren gestaltet ist, um eine Meereslandschaft zu
simulieren.

e Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
einer interaktiven Umgebung, in der sie durch freies
Spiel und kreative Gestaltung lernen. Die Methode ist
kindzentriert und fordert die aktive Teilnahme.

« Eigene Rolle: Der Lehrende fordert die Kinder durch
gezielte Fragen und unterstiitzt sie dabei, ihre
Handlungen und die Positionen der Objekte mit
Prépositionen zu beschreiben.

Zeit

30 Minuten
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Méadchen.

Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.
Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.
Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fiir das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fur den
Spracherwerb sind, insbesondere durch visuelle und
auditive Methoden.

Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu
Bildkarten und anderen visuellen Hilfsmitteln, die die
Verwendung von Prapositionen unterstiitzen.
Gesetzestexte: Die Vorschule folgt dem Thiiringer
Bildungsplan.

Formulierung der Ziele

Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Richtungsprapositionen im
Deutschen.
Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein, die
Bewegungen und Positionen von Objekten auf den
Bildkarten zu beschreiben und dabei
Richtungsprépositionen korrekt anzuwenden.
Feinziele:

1. Die Kinder kénnen die Szenen auf den Bildkarten

identifizieren.




Woche 2/Tag 1/Kontrollgruppe

76

2. Die Kinder verwenden Richtungsprapositionen
wie "auf", "in", "zu" in vollstindigen Sétzen.

3. Die Kinder entwickeln ein Verstindnis fiir die
raumliche Bewegung und Richtung von

Objekten.

Sach- und Fachanalyse

Bedeutung des Themas:

o Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die
Aktivitdt fordert die raumliche Wahrnehmung
und das Verstindnis von Pripositionen, was fiir
die sprachliche und kognitive Entwicklung
wichtig ist.

o Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen
durch visuelle Stimuli und verbale Interaktion,
was ihre Motivation und ihr Engagement steigert.

Methodische, didaktische Planung

Institutionelle Rahmenbedingungen

o Konzeption: Die Aktivitit findet im Klassenraum statt,
wobei der Lehrer Bildkarten verwendet, um die Szenen
und Bewegungen zu erlautern.

e Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
einer kontrollierten Umgebung, in der sie durch Zuhéren
und Nachsprechen lemnen. Die Methode ist lehrerzentriert
und fordert die passive Teilnahme.

« Eigene Rolle: Der Lehrende erldutert die Szenen auf den
Bildkarten und stellt Fragen, um die Kinder zum
Nachsprechen und zur aktiven Teilnahme zu ermutigen.

Zeit

30 Minuten
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Méadchen.

Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.
Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.
Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fiir das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fur den
Spracherwerb sind, insbesondere durch visuelle und
auditive Methoden.

Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu
Bildkarten und anderen visuellen Hilfsmitteln, die die
Verwendung von Prapositionen unterstiitzen.
Gesetzestexte: Die Vorschule folgt dem Thiiringer
Bildungsplan.

Formulierung der Ziele

Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Richtungsprapositionen im
Deutschen.
Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein,
Bewegungen und Positionen von Figuren in selbst
erstellten Geschichten zu beschreiben und dabei
Richtungsprépositionen korrekt anzuwenden.
Feinziele:
1. Die Kinder konnen die Bewegungen und
Positionen der Figuren in ihren Geschichten
identifizieren.
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2. Die Kinder verwenden Richtungsprapositionen
wie "zu", "von", "in" in vollstandigen Satzen.

3. Die Kinder entwickeln kreative Geschichten, die
ihre sprachlichen und kognitiven Fahigkeiten

fordern.

Sach- und Fachanalyse

Bedeutung des Themas:

o Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die Aktivitit
fordert das Verstindnis von Bewegungsrichtungen und
die korrekte Verwendung von Préapositionen, was fur die
sprachliche und kognitive Entwicklung wichtig ist.

« Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen durch
kreatives Geschichtenerzihlen und digitale Interaktion,
was ihre Motivation und ihr Engagement steigert.

Methodische, didaktische Planung

Institutionelle Rahmenbedingungen

o Konzeption: Die Aktivitit findet in einem Raum statt,
der mit Tablets ausgestattet ist, um digitale Geschichten
zu erstellen.

e Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
einer interaktiven Umgebung, in der sie durch die
Nutzung von Apps und kreatives Geschichtenerzahlen
lernen. Die Methode ist kindzentriert und fordert die
aktive Teilnahme.

« Eigene Rolle: Der Lehrende unterstiitzt die Kinder bei
der Erstellung ihrer Geschichten und ermutigt sie, die
Bewegungen und Positionen der Figuren mit
Prépositionen zu beschreiben.

Zeit

30 Minuten
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

o Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

o Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Méadchen.

« Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

o Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.

« Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.

o Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fur das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

o Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fur den
Spracherwerb sind, insbesondere durch visuelle und
auditive Methoden.

o Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu
Bildkarten und anderen visuellen Hilfsmitteln, die die
Verwendung von Prapositionen unterstiitzen.

o Gesetzestexte: Die Vorschule folgt dem Thiiringer
Bildungsplan.

Formulierung der Ziele

o Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Richtungsprapositionen im
Deutschen.

e Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein, ihre
Handlungen und Positionen zu beschreiben und dabei
Richtungsprapositionen korrekt anzuwenden.

o Feinziele:

1. Die Kinder konnen einfache Anweisungen
verstehen und ausfiihren.
2. Die Kinder verwenden Richtungsprapositionen

wie "zu", "auf", "neben" in vollstandigen Satzen.
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3. Die Kinder entwickeln ein Verstandnis fiir die
raumliche Bewegung und Richtung durch
praktische Ubungen

Sach- und Fachanalyse

Bedeutung des Themas:

« Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die Aktivitat
fordert das Verstdndnis von Bewegungsrichtungen und
die korrekte Verwendung von Prapositionen, was fur die
sprachliche und kognitive Entwicklung wichtig ist.

« Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen durch
direkte Anweisungen und praktische Durchfithrung, was
ihre Motivation und ihr Engagement steigert.

Methodische, didaktische Planung

Institutionelle Rahmenbedingungen

« Konzeption: Die Aktivitat findet im Klassenraum oder
im Freien statt, wo die Kinder Anweisungen wie ,,Gehe
zum Sandkasten® oder ,,Setze dich auf die Bank*
ausfuhren.

e Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
einer kontrollierten Umgebung, in der sie durch Zuhoren
und Ausfiihren von Anweisungen lernen. Die Methode
ist lehrerzentriert und fordert die aktive Teilnahme.

« Eigene Rolle: Der Lehrende gibt klare Anweisungen und
ermutigt die Kinder, ihre Handlungen mit Prépositionen
zu beschreiben.

Zeit

30 Minuten
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Méadchen.

Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.
Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.
Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fiir das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fur den
Spracherwerb sind, insbesondere durch visuelle und
auditive Methoden.

Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu
Bildkarten und anderen visuellen Hilfsmitteln, die die
Verwendung von Prapositionen unterstiitzen.
Gesetzestexte: Die Vorschule folgt dem Thiiringer
Bildungsplan.

Formulierung der Ziele

Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Prapositionen im Deutschen.
Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein, die
Positionen von Objekten in digitalen Lernspielen zu
identifizieren und dabei Préipositionen korrekt
anzuwenden.
Feinziele:

1. Die Kinder konnen die passenden Bilder zu den

gegebenen Prapositionen auswihlen.
2. DieKinder verwenden Prapositionen wie "auf",

"o

"unter", "neben" in vollstandigen Satzen.
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3. Die Kinder entwickeln ein Verstandnis fiir die
raumliche Anordnung und Bewegung durch
digitale Interaktion.

Sach- und Fachanalyse

Bedeutung des Themas:

« Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die Aktivitat
fordert das Verstidndnis von raumlichen Beziehungen und
die korrekte Verwendung von Prapositionen, was flir die
sprachliche und kognitive Entwicklung wichtig ist.

« Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen durch
digitale Interaktion und spielerische Aufgaben, was ihre
Motivation und ihr Engagement steigert.

Methodische, didaktische Planung

Institutionelle Rahmenbedingungen

« Konzeption: Die Aktivitit findet an einem interaktiven
Whiteboard statt, wobei digitale Lernspiele verwendet
werden, um die Verwendung von Prapositionen zu tiben.

o Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
einer digitalen Umgebung, in der sie durch interaktive
Spiele und Aufgaben lernen. Die Methode ist
kindzentriert und fordert die aktive Teilnahme.

« Eigene Rolle: Der Lehrende unterstiitzt die Kinder bei
der Auswahl der passenden Bilder und ermutigt sie, die
Positionen mit Prapositionen zu beschreiben.

Zeit

30 Minuten
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Méadchen.

Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.
Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.
Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fiir das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fur den
Spracherwerb sind, insbesondere durch visuelle und
auditive Methoden.

Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu
Bildkarten und anderen visuellen Hilfsmitteln, die die
Verwendung von Prapositionen unterstiitzen.
Gesetzestexte: Die Vorschule folgt dem Thiiringer
Bildungsplan.

Formulierung der Ziele

Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Prapositionen im Deutschen.
Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein, ihre
Bewegungen und Positionen auf der Schatzkarte zu
beschreiben und dabei Prépositionen korrekt
anzuwenden.
Feinziele:

1. Die Kinder konnen die Anweisungen auf der

Schatzkarte verstehen und ausfiihren.
2. Die Kinder verwenden Prapositionen wie "nach

nou

oben", "zum", "dann" in vollstdndigen Satzen.
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3. Die Kinder entwickeln ein Verstandnis fiir die
raumliche Orientierung und Bewegung durch das
Nachspielen der Anweisungen.

Sach- und Fachanalyse

Bedeutung des Themas:

« Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die Aktivitat
fordert das Verstidndnis von raumlichen Richtungen und
die korrekte Verwendung von Prapositionen, was fiir die
sprachliche und kognitive Entwicklung wichtig ist.

« Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen durch
interaktive und spielerische Aktivitdten, was ihre
Motivation und ihr Engagement steigert.

Methodische, didaktische Planung

Institutionelle Rahmenbedingungen

« Konzeption: Die Aktivitat findet im Klassenraum statt,
wobei eine Schatzkarte mit einer Berglandschaft und
Legosteinen verwendet wird.

o Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
einer interaktiven Umgebung, in der sie durch das
Nachspielen von Anweisungen lernen. Die Methode ist
spielerisch und fordert die aktive Teilnahme.

« Eigene Rolle: Der Lehrende gibt Anweisungen und
ermutigt die Kinder, ihre Bewegungen und Positionen
mit Prapositionen zu beschreiben.

Zeit

30 Minuten
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

o Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

o Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Méadchen.

« Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

o Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.

« Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.

o Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fur das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

o Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fur den
Spracherwerb sind, insbesondere durch visuelle und
auditive Methoden.

o Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu
Bildkarten und anderen visuellen Hilfsmitteln, die die
Verwendung von Prapositionen unterstiitzen.

o Gesetzestexte: Die Vorschule folgt dem Thiiringer
Bildungsplan.

Formulierung der Ziele

o Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Prapositionen im Deutschen.

e Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein, ihre
Positionen und Bewegungen im Raum zu identifizieren
und dabei Pripositionen korrekt anzuwenden.

o Feinziele:

1. Die Kinder kénnen sich entsprechend den
Anweisungen des Lehrers im Raum bewegen.

2. Die Kinder verwenden Prapositionen wie "auf",
"neben", "in" in vollstandigen Satzen.
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3. Die Kinder entwickeln ein Verstandnis fiir die
raumliche Anordnung und Bewegung durch
korperliche Aktivitat.

Sach- und Fachanalyse

Bedeutung des Themas:

« Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die Aktivitat
fordert das Verstidndnis von raumlichen Beziehungen und
die korrekte Verwendung von Préapositionen, was fur die
sprachliche und motorische Entwicklung wichtig ist.

« Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen durch
korperliche Bewegung und interaktive Aufgaben, was
ihre Motivation und ihr Engagement steigert.

Methodische, didaktische Planung

Institutionelle Rahmenbedingungen

« Konzeption: Die Aktivitit findet in einem
Bewegungsraum statt, wobei verschiedene Bilder im
Raum verteilt sind und Musik als Hintergrund verwendet
wird.

e Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
einer bewegungsorientierten Umgebung, in der sie durch
korperliche Aktivitat und Interaktion lernen. Die
Methode ist kindzentriert und fordert die aktive
Teilnahme.

+ Eigene Rolle: Der Lehrende gibt Anweisungen und
ermutigt die Kinder, ihre Bewegungen und Positionen
mit Prapositionen zu beschreiben.

Zeit

30 Minuten
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Abschnitt

Inhalt

Analyse der Gesamtgruppe

o Altersstruktur: Die Kinder sind im Vorschulalter,
zwischen 5 und 6 Jahren alt.

o Geschlechterverteilung: Die Gruppe besteht aus einer
Mischung von Jungen und Madchen. Es sind 10 Jungs
und vier Méadchen.

« Besonderheiten: Die Kinder stammen aus einem
Umfeld, in dem Griechisch die Muttersprache ist, und
Deutsch wird nur in der Vorschule gesprochen. Die
Beziehungen zwischen den Kindern sind
freundschaftlich, und die soziodkonomische Situation der
Familien ist sehr gut mit Zugang zu Ressourcen.

Vorstellung der Kinder

o Alter: Die Kinder sind zwischen 5 und 6 Jahren alt.

« Entwicklungsstand und Verhalten: Die Kinder haben
gute emotionale Entwicklung und kognitive Fahigkeiten.
Sie sind in einer Umgebung, die den Zugang zu
interaktiven Whiteboards, Tablets und Laptops bietet.

o Begriindung der Auswahl: Die Kinder wurden fur das
Angebot ausgewahlt, um ihre Sprachentwicklung in
Deutsch als Fremdsprache zu fordern, basierend auf
ihrem bisherigen Sprachstand und den vorhandenen
Ressourcen in der Vorschule.

Didaktische Analyse

Begriindung des Themas

o Entwicklungsstand: Die Kinder befinden sich in einem
Alter, in dem sie besonders aufnahmefihig fur den
Spracherwerb sind, insbesondere durch visuelle und
auditive Methoden.

o Gruppensituation: Die Gruppe hat Zugang zu
Bildkarten und anderen visuellen Hilfsmitteln, die die
Verwendung von Prapositionen unterstiitzen.

o Gesetzestexte: Die Vorschule folgt dem Thiiringer
Bildungsplan.

Formulierung der Ziele

o Richtziel (Fernziel): Forderung der Sprachentwicklung
und der Nutzung von Prapositionen im Deutschen.

e Grobziel: Die Kinder sollen in der Lage sein, die
Positionen von Figuren auf einer Berglandschaft zu
beschreiben und dabei Pripositionen korrekt
anzuwenden.

o Feinziele:

1. Die Kinder konnen die Figuren auf der
Berglandschaft platzieren und ihre Positionen
beschreiben.
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2. Die Kinder verwenden Prapositionen wie "iber",
"unter", "neben" in vollstindigen Satzen.

3. Die Kinder entwickeln ein Verstindnis fiir die
raumliche Anordnung und Bewegung durch das

Platzieren der Figuren.

Sach- und Fachanalyse

Bedeutung des Themas:

o Fiir die Kinder und deren Entwicklung: Die Aktivitit
fordert das Verstdndnis von raumlichen Beziehungen und
die korrekte Verwendung von Prapositionen, was fuir die
sprachliche und kognitive Entwicklung wichtig ist.

« Fiir die Lerndispositionen: Die Kinder lernen durch
praktische Anwendung und visuelle Unterstiitzung, was
ihre Motivation und ihr Engagement steigert.

Methodische, didaktische Planung

Institutionelle Rahmenbedingungen

o Konzeption: Die Aktivitit findet im Klassenraum statt,
wobei Figuren (z. B. Wanderer, Steinbock, Adler, Zelt)
und ein Modell einer Berglandschaft verwendet werden.

e Methoden und Sozialformen: Die Kinder arbeiten in
einer praktischen Umgebung, in der sie durch das
Platzieren von Figuren und Beschreiben ihrer Positionen
lernen. Die Methode ist lehrerzentriert und fordert die
aktive Teilnahme.

« Eigene Rolle: Der Lehrende gibt Anweisungen und
ermutigt die Kinder, die Positionen der Figuren mit
Prépositionen zu beschreiben.

Zeit

30 Minuten
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Beobachtungsbogen fiir den Deutschunterricht in der Vorschule

Datum:

Uhrzeit:

Name des Beobachters:
Klasse:

Lehrer:

1. Beteiligung der Kinder
e Aktive Teilnahme an Diskussionen:
Sehr aktiv
Moderat aktiv
Wenig aktiv
Nicht aktiv
e Freiwillige Meldungen:
Haufig
Gelegentlich
Selten
Nie
2. Sprachgebrauch
e Verwendung der deutschen Sprache:
FlieBend
Mit wenigen Fehlern
Mit vielen Fehlern
Kaum vorhanden
e Vokabular:
Umfangreich
Angemessen
Begrenztes Vokabular
3. Soziale Interaktionen
e Zusammenarbeit mit anderen Kindern:
Sehr gut

Gut
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Ausreichend
Schwach
« Hilfe anbieten/erbitten:
Haufig
Gelegentlich
Selten
Nie
4. Selbststandigkeit
o Aufgaben ohne Hilfe l6sen:
Sehr selbststandig
Moderat selbststandig
Wenig selbststandig
Nicht selbststandig
e Initiative zeigen:
Haufig
Gelegentlich
Selten
Nie
5. Probleml6sungsfahigkeiten
e Losungsansatze entwickeln:
o Kreativ und effektiv
Angemessen
Begrenzte Ansdtze
Keine Ansatze
¢ Umgang mit Fehlern:
Positiv und lernorientiert
Neutral
Frustriert
6. Lernverhalten
e Konzentrationsfahigkeit:

Sehr gut
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Gut
Ausreichend
Schwach

e Motivation:
Hoch
Moderat
Gering

7. Einsatz von Medien (z.B. Tablets)

« Verwendungshaufigkeit:
Haufig
Gelegentlich
Selten
Nie

o Effektivitit des Medieneinsatzes:
Sehr effektiv
Effektiv
Wenig effektiv

Nicht effektiv
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