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Zusammenfassung

Die deutsche Sprache wird in Griechenland, sowohl in Fremdspracheninstituten als
auch im Primar- und Sekundarbereich der éffentlichen Schulen unterrichtet. Sehr oft
sind die Lehrer bei der Vermittlung der Sprache vielen Schwierigkeiten ausgesetzt,
wie zum Beispiel der Motivationslosigkeit ihrer Schiiler, die zur Passivitit und
Teilnahmslosigkeit fithrt. Aus diesem Grund sind sie stindig auf der Suche nach
neuen Ansitzen, Methoden, Techniken und Strategien, um die Leminhalte so
interessant wie mdglich zu vermitteln. Die konstruktivistische Arbeitsatmosphire, in
der sich die Schiiler autonom und selbstiindig, auf einer lockeren und spielerischen
Art und Weise, Wissen aneignen und der Einsatz elektronischer Medien, die eine
stressfreie Atmosphire schaffen, in der die Schiiler in modemen Arbeitsformen, wie
in Gruppenarbeiten und Projekten arbeiten, kénnten eine L&sung dafiir sein.

Die vorliegende Diplomarbeit beschiftigt sich mit dem Einsatz der neuen Medien im
Unterricht in einer konstruktivistischen Unterrichtsatmosphire, so dass die Motivation
der Schiiler beriicksichtigt wird. Im theoretischen Teil der Arbeit, sind, im ersten
Kapitel, die konstruktivische Lemumgebung, die die Selbstindigkeit, das
handlungsorientierte Lemen und die Autonomie hervorhebt, zentral Im zweiten
Kapitel, wird der Begriff . Motivation™ definiert und es wird auf die Rolle der
Motivationsfaktoren, wie digitale Spiele und Kurzfilme eingegangen. Der empirische
Teil der Arbeit. befasst sich mit der Gestaltung von zwei Unterrichtseinheiten, die
unter dem Einsatz neuer Medien, in einer konstruktivistischen Lemumgebung
stattfinden. Dabel wird untersucht. inwieweit dadurch die Motivation. das Interesse

und die Kooperationsbereitschaft der Schiiler begiinstigt wird.
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0. Einleitung

Die elektronischen Medien haben sich in den letzten Jahrzehnten wvor allem im
Bildungsbereich stark integriert und zu zahlreichen Verinderungen gefiihrt. Der
Einsatz digitaler Technologien in einer konstruktivistisch orientierten Lemumgebung,
fithrt zu neuen Lemansitzen und zu neuen Lemmethoden, sowie zu einer Innovation
des heutigen DaF-Unterrichts allgemein. Im Mittelpunkt der vorliegenden
Diplomarbeit wird folgende Hypothese aufgestellt: _ Die intrinsische Motivation, die
Lemmotivation und die Kooperationsbereitschaft von Lemenden einer dffentlichen
Schule, kann durch den Einsatz elektronischer Medien und durch eine
konstruktivistische Arbeitsatmosphire, geférdert werden™. Dabel werden folgende

Forschungsfragen in den Vordergrund gestellt:

1. Kann die Kooperationsbereitschaft und der Lemerfolg durch den Einsatz neuer

Medien geférdert werden?
2. Wie beeinflussen extermne Faktoren die Motivation?
3. Welchen Zweck haben die Medien im DaF-Unterricht?

4 Wie sehen Vorgang, Zielsetzung und Resultate einer didaktischen Aufbereitung

unter dem Einsatz elektronischer Medien aus?

Ziel der Arbeit ist also, die wichtige Rolle der Motivation fiir den Unterricht
hervorzuheben und die motivationsférdernde Wirkung, die durch den Einsatz
elektronischer Medien und konstruktivistischer Lemansitze hervorgerufen wird,
darzustellen. Im theoretischen Teil meiner Arbeit ist, in Kapitel 1, das
handlungsorientierte Lemen einer Sprache und der differenzierte DaF-Unterricht im
Rahmen einer konstruktivistisch- orientierten Lemumgebung zentral. Die Férderung
der Selbstindigkeit, der Autonomie, sowie der Kooperationsbereitschaft der
Lemenden, mittels digitaler Medien und offenen Unterrichtsformen, wie _Blended
Leamning™ und , Flipped Classroom™ werden untersucht. Den digitalen Medien und
ihrer  Motivationsférderung, sowie ihr Einsatz als  Interaktions- und

Kommunikationsform im Unterricht, wird besonders Achtung geschenkt.

In Kapitel 2 werde ich mich mit der Definition des Begriffs  Motivation™
auseinandersetzen, die vorhemrschenden Theorien prisentieren, sowie die

Motivationsfaktoren darstellen, die die Lemmotivation der Lemenden positiv
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beeinflussen. Die wichtige Rolle von Motivationsfaktoren, wie digitalen Spiele und
Ubungen, mittels elektronischer Werkzeuge, sowie der Einsatz von Kurzfilmen,

werden dabei besonders ins Auge gefasst.

Das didaktische Vorgehen, der im theoretischen Teil der Arbeit genannten Prinzipien
eines konstruktivistisch orientierten Untemrichts. wird in einer empirischen
Untersuchung durchgefiihrt, die im praktischen Teil der Arbeit prisentiert wird und
die gleichzeitig die Methodologie der Arbeit darstellt. Die didaktische Vorbereitung
und Gestaltung zweier Unterrichtsstunden, unter dem Einsatz elektronischer Medien
werden aufgefiihrt und ausgewertet: In einer éffentlichen Schule (erste und zweite
Gymnasiumsklasse), werden jeweils zwei Unterrichtseinheiten (zwei Doppelstunden
zu je 453 Minuten) durchgefiihrt. Dabei wird vor allem die offene Unterrichtsform
.Blended Leamning “angewendet, die von Roche (2018: 31) als Form ..des betreuten
Lemens im Medienmix™ (ebd.) bezeichnet wird. Elektronische Medien, wie
Leamingapps, Kahoot und Padlet, sowie Filmsequenzen aus der Reihe . Nikos Weg™
(siche Literaturverzeichnis) werden im Unterricht eingesetzt, wum die
Kooperationsbereitschaft, die Autonomie, das Interesse am Schulgeschehen und die
Selbstindigkeit der Lemenden zu férdem und mittels derer den Lemenden das
grammatische Phinomen des Possessivpronomens und der Modalverben demonstriert
werden kann. Mit einem Test, wvor und nach der Durchfiihrung der
Unterrichtseinheiten, wird das Erfolgsergebniss der Lemenden gepriift Zusitzlich
erfasst ein Beobachtungsbogen die Ergebnisse der Untersuchung. AuPerdem wird
mittels eines Fragebogens festgestellt, wie effektiv der Einsatz der Medien und die
konstruktivistische Lehrform fiir das Lemgeschehen ist. Im letzten Kapitel dieser
Arbeit wird eine Schlussfolgerung gezogen, in der iiber die Ergebnisse der
Untersuchung, sowohl aus der Sicht der Lemenden als auch aus der der Lehrenden
reflektiert wird und die gestellten Forschungsfragen beantwortet werden. Die im
Unterricht verwendeten Materialien, Beobachtungsbégen und Tests, sowie eine

diagrammische Darstellung der Ergebnisse, kénnen dem Anhang entnommen werden.

1. Die neuen Medien in einer konstruktivistisch-orientierten Lernumgebung

In diesem Kapitel werden die Grundlagen des Konstruktivismus dargestellt und es

wird auf wichtige Begriffe, wie Lemerautonomie, Handlungsorientierung und offene
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Unterrichtsformen eingegangen, die ihn kennzeichnen Teil eines konstruktivistisch
orientierten Unterrichts, ist der Einsatz neuer Medien und interaktiver Ubungen, auf

deren Merkmale, Vor-und Nachteile ebenfalls eingegangen wird.
1. 1 Der konstruktivistisch-orientierte DaF-Unterricht

Der Konstruktivismus hat neue Lemnformen und Lemmethoden geschaffen und einen
neuen Wind in den Fremdsprachenunterricht gebracht. Nach Auffassung der
Konstruktivisten, ist der Wissenserwerb ein aktiver, selbstgesteuerter, konstruktiver
Prozess™ (Chrissou 2010: 26), Lemen wird als . Wechselwirkung externer Reize mit
der intemen Struktur” (ebd.) betrachtet, dh. _als Interaktion des neuen und des
vorhandenen Wissens™ (ebd.). Der Lemende schafft sich seine eigene Wirklichkeit,
sein eigenes Wissen und konstruiert es auf seine individuelle Art und Weise (vgl
ebd.). Ausdriicke wie ,lebenslanges Lemen™ (Rinder 2003: 6-7) und ,selbst
gesteuertes Lemnen™ (ebd.) kennzeichnen den Konstruktivismus. Der Lemprozess wird
als . Konstruktion von Wissen™ (Schmenk 2010: 17) angesehen, jedes Individuum
konstruiert seine eigene Wirklichkeit (vgl. ebd.: 16-17).

Dem _FErwerb von Strategien” (Chrissou 2010: 26) wird hoher Stellenwert
beigemessen. Der Lemende lemt und handelt autonom und selbstindig in einem
lemerzentrierten Unterricht, der Lehrende iibernimmt die Rolle der Hilfsperson, die
den Lehrprozess steuert und Unterrichtsformen, wie zum DBeispiel Projektarbeit,
einsetzt. Diese filhren zu Handlungsméglichkeiten und vermitteln den Lemenden
Lemstrategien. Die Lehrenden iibernehmen die . Funktion von Vorbildem™ (Schmenk
2010: 19) und sie ,.geben so lange Hilfestellungen, bis die Lemenden in der Lage sind,

selbstindig und ohne Lehrereingriffe zu arbeiten™ (ebd.).

Der Lemende entscheidet selbstindig, was und wie er lemen will, indem er selbst

Lemstrategien einsetzt. Er erwirbt Fertigkeiten, plant, setzt Ziele, setzt strategisches

Wissen ein und evaluiert Lemergebnisse (vgl. Schmenk 2010: 14- 17).

.Eigenverantwortlichkeit™ (Chrissou 2010: 28) und ,Lemerautonomie™ (ebd.) sind
laut Chrissou weitere zentrale Begriffe und gewdhrleisten die Lemmotivation der
Lemenden, die zum Lemerfolg fithrt. Der Lemende hat bei der Unterrichtsgestaltung
einen regen Anteil und wihlt selbstindig Arbeitsmethoden und Arbeitstechniken aus,

er steuert sozusagen den Lemprozess (vgl. ebd.).
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Zentrales Konzept der Konstruktivisten ist die _Aufgabenorientierung™ (Bausch 2009:
14), die autonome Kompetenzen, wie kooperatives Handeln und Medienkompetenz
fordert. Der Fremdsprachenunterricht muss so konzipiert sein ,dass bedeutungsvolle
Aufgaben mit persénlicher Relevanz fiir die Lemenden in authentischen
Lemarrangements einen angemessenen Rahmen fiir das Sprachenlemen darstellen™

{Chrissou 2020: 12).

Die  Handlungsorientierung ™ (Bausch 2009: 13) ist genauso ein zentraler Begriff im
Fremdsprachenunterricht. Die Lemenden fithren Aktivititen aus, so dass sie
~angemessen handlungsfihig™ (ebd.) werden. Sie handeln _in authentischen und
lebensnahen, realen Situationen™ (Bach 2009: 23). Der Lehrende hat die Aufgabe dem
Lemenden authentische Situationen und authentisches Material zu bieten. sowie einen
offenen Sprachunterricht zu gestalten, der ihm autonome Aktivititen in authentischen
Situationen gewihrleistet (De Florio-Hansen 2000- 206). Die Arbeit mit Verwendung
von digitalen Medien und offenen Unterrichtsformen schafft einen stressfreien,
lockeren, kreativen und motivationsférdemden Untemricht, in dem das Lemen
amiisant ist und Spafi macht Laut Diekmann (2006: 14) sind solche authentische
Kommunikationsabliufe wichtig, da sie eine reiche Lemumgebung schaffen. Dies

kann durch den Einsatz digitaler Medien erreicht werden (vgl ebd.).

Durch die Arbeit mit digitalen Medien ist der Fremdsprachenunterricht kommunikativ
ausgerichtet, das kommunikative Handeln der Lemenden wird unterstitzt, die
Lemenden entwickeln _Sprachkompetenz™ (vgl. Zeppos 2019: 14) und _digitale
Kompetenz™, also einen _konstruktiven und selbstbestimmten Umgang mit den
Herausforderungen der Digitalisierung™ (vgl. Rasler/Wiirffel 2017: 156). Die neuen
Medien stellen eine neue, modeme Kommunikationsform im DaF-Unterricht dar. Die
innovativen Methoden Blended Learning und die Technik Flipped Classroom, auf die
im folgenden Kapitel eingegangen wird und die in meiner Untersuchung eingesetzt

werden. kennzeichnen einen konstruktivistisch orientierten DaF-Unterricht.

1.2 Die offenen Unterrichtsformen Blended Learning und Flipped Classroom

Fiir die Untersuchung werden die offenen Unterrichtsformen Blended Learning und
Flipped Classroom eingesetzt. Jérg Roche (Roche 2018: 31) befasst sich mit der
Lehrform , Blended Leaming™ (ebd.), in der sich Lehrende und Lemende am Anfang
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des Unterrichts treffen. daraufthin eine Onlinephase und ein Abschlusstreffen
stattfinden. Dies kann jedoch variieren, denn es existieren auch andere Formen, da der
Unterricht unterschiedlich organisiert werden kann (vgl. ebd.). Der Lemprozess findet
nicht nur im Klassenzimmer statt, sondern auch auferhalb, wie zum Beispiel im
Computerraum der Schule, oder zu Hause vor dem eigenen Computer und er vollz eht
sich individuell, aber auch in verschiedenen Gruppenkonstellationen. Dadurch findet
auch ein interessanter, differenzierter und motivierender Unterricht statt und aus
diesem Grund ist sie besonders attraltiv. sowohl fiir Lemende als auch fiir Lehrende
(vgl. Wiirffel 2017: 129-131).

Eine andere offene Unterrichtsform ist die Technik Flipped Classroom, das im
Deutschen umgedrehter Unterricht bedeutet, in der die Leminhalte den Lemenden
mit der Hilfe von digitalen Medien vermittelt werden und die aus zwei Phasen besteht.
In der ersten Phase wird ihnen digitales Material, wie zum Beispiel Lemvideos, zur
Verfiigung gestellt. mit dem sie sich selbstindig und mit dem eigenen Lemtempo
befassen, da ..die Wissensvermittlung in der Regel nicht durch die Lehrkraft im
Unterricht, sondem durch digitale Medien zu Hause™ (Kaspar, Becker-Mrotzek,
Hofhues 2020: 283) stattfindet, wihrend in der zweiten Phase, im
Prisenzunterrichteine _ Anwendung und Vertiefung der Leminhalte”™ (ebd) im
Klassenzimmer erfolgt, in der _aktivierende und kooperative Lemformen™ (ebd.)
stattfinden (vgl. ebd). Diese Methode bietet viele Vorteile, da der Lemstoff von
jedem Lemenden individuell, bequem und stressfrei von zu Hause vorbereitet werden
kann und das in einer angstfreien Lematmosphire und jeder Lemende sein eigenes
Lemtempo bestimmt. Die Lemvideos kinnen auferdem mehrmals angesehen werden.
Die Lemenden haben die Mgéglichkeit, Fragen zu notieren und diese im
Prisenzunterricht mit der Lehrperson und den Kommilitonen zu erarbeiten, der
Unterrichtsstoff wird also angewendet, analysiert und evaluiert. Die Unabhingigkeit
von Zeit und Raum und die Flexibilitit beim Lemen, die gewihrleistet wird, sprechen

fiir einen Einsatz dieser Methodein der Unterri chtspraxis.

1.3 Die neuen Medien als Imteraktionsund Kommunikationsform und deren

Merkmale

Laut einer im Jahr 2011 durchgefiihrten BITKOM Studie (vgl. BITKOM 2011), sind

die nenen Medien heute vom Leben der Lemenden nicht mehr wegzudenken, da sie
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von ihnen nicht nur zur Unterhaltung, sondem auch zu Bildungszwecken verwendet
werden. Storch (1999: 271) versteht unter dem Wort , Medien™ Lehr- und Lemmittel,
wie zum Beispiel Bilder, Videos, Realien, u. s. w., die Informationen speichern und
iibermitteln (vgl. ebd.). Er klassifiziert zwischen auditiven und visuellen Medien (wvgl.
ebd. 273-282). Mollering (2001) unterscheidet zwischen auditiven., wvisuellen,
audiovisuellen und elektronischen Medien (vgl ebd: 34 und Huneke/Steinig 2013:
216-217). Die elektronischen Medien werden von Roche (2008: 247) in DOS-
Programmen, Multimedia-Programmen und Internet-Seiten eingeteilt (vgl. ebd.),
Freudenstein (2007: 393) klassifiziert sie in  herkdmmliche”, | modeme™ und . neue”
Medien. Unter _herkémmlichen Medien™ versteht er traditionelle Medien, wie zum
Beispiel Lehrbiicher, Grammatiken, Tafeln usw. Unter _modemen Medien™ werden
weiterentwickelte traditionelle Unterrichtsmittel wie zum DBeispiel elektronische
Worterbiicher, Filme usw. gefasst. Als _neue Medien™ bezeichnet er technologische
Medien, wie den Computer oder das Intemnet, mittels derer das interaktive Lemen
gefordert werden kann, inzwischen werden aber auch die Begriffe _digitale Medien™
und  Hyper-Medien™ verwendet (vgl. ebd ). Digitale Medien sind also die Medien,
mit deren Hilfe man kreleren, erschaffen und herunterladen kann und mit denen man
zu digitalen Werkzeugen greifen kann. Zu den digitalen Medien werden auch soziale
Medien, wie Skvpe oder Zoom gezihlt, die eine soziale Kommunikation erm&glichen.

Laut Chrissou (2005: 28-29) gibt es drei Kategorien neuer Medien: Programme wie
Sprachapps, wie zum Beispiel Doulingo, die spielerisch Elemente einsetzen, um die
Motivation zu férdem. Der Lemende verdient sich Punkte oder erreicht verschiedene
Levels und das spomnt ihn an, weiter zu machen. Als zweites werden die digitalen
Worterbiicher oder Enzvklopidien genannt, mit denen die Lemenden iiberall und
jederzeit Informationen zu Wérterm oder Themen erhalten kénnen. Die dritte
Kategorie umfasst Werkzeuge, wie zum Beispiel Textverarbeitungsprogramme, E-
Mail und Chat, die eine Kommunikation mit anderen Lemenden méglich macht (vgl.
ebd.).

Vor allem die neuen Medien spielen fiir die Gestaltung der Kommunikation eine
zentrale Rolle, gewihrleisten eine Interaktion zwischen den Benutzem, sei es durch
soziale Medien, zum Beispiel in Form won Chats, die schrifiliche Kommunikation
fordem. oder in Form won digitalen Werkzeugen, die zu einer Innovation und

Modermnisierung der Kommunikation fiihren.
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Zentral fiir den Fremdsprachenunterricht ist das Lehrziel der kommunikativen und
digitalen Kompetenz. Laut Bausch (2009: 15) muss der Unterricht kommunikativ
ausgerichtet sein, der Begriff der . kommunikativen Kompetenz™ (ebd.: 16-27) wird
hervorgehoben, sowie die . Kompetenzen fiir den Umgang mit Texten und Medien™
(vglebd.: 28-38). _Prinzipien wie Schiilerorientierung und —partizipation, kooperative
Arbeitsformen, Fehlertoleranz, Prozessorientierung, Kreativitit,
Begegnungsorientierung™ (Decke-Comill’Kiister 2015: 123) sind fir den
Fremdsprachenunterricht sehr bedeutend. Demnach ist die Interaktion der Lemenden
untereinander wichtig, das Ausdriicken der eigenen Sprechintention aber auch das
WVerstehen der Sprechintention des Interaktionspartners. Nach Kleppin (2002: 91-98)
kann die kommunikative Kompetenz durch Methoden wie Gruppen-und Projektarbeit,
sowie durch Sprachlernspiele zustande kommen (vgl. ebd. zit. nach Quetz 2002). Die
Arbeit mit _digitalen Medien™ (Zeppos 2019.: 13) unterstiitzt die Kommunikation der
Lemenden, deren . Sprachkompetenz™ (ebd.: 14) dadurch ausgebaut wird. Heute
stehen dem Lehrenden viele digitale Werkzenuge zur Verfiigung, mit denen interaktive,
digitale Ubungen erstellt werden kénnen (vgl. Roche 2008: 253-254 und Ersch; Grein
2021: 70), die eine interessante und innovative Interaktion und Kommunikation der

Lemenden bereitstellen.

1.4 Vor-und Nachteile elektronischer Medien und digitaler Ubungen

Die neuen Medien bieten Fremdsprachenlemern, aber auch Lehrenden, viele Vorteile
fiir die Gestaltung eines effizienten und interessanten Unterrichts. Zuallererst bietet
sich fiir Lehrende und Lemende die Miglichkeit, zahlreiche Informationen zu
erhalten und dadurch eine unbeschrinkte Zahl an Lem-und
Kommunikationsméglichkeiten (vgl. Chrssou 2003: 31). Im Gegensatz zu
traditionellen Medien ist die Kombination von Text, Video, Bild und Ton méglich,
eine Multimodalitit wird dadurch gewihrleistet (vgl Riischoff'Wolff 1999: 52-53).
Nach Chrissou (2005 32) wirkt sich das positiv auf den Lemprozess aus, da sowohl
akustische als auch visuelle Kanile bei der Informationsaufnahme eingesetzt werden,
also mehrere Sinne beteiligt sind. Die Aktualitit der Leminhalte und auch die
Authentizitit férdern das Interesse und die Motivation der Lemenden (vgl. ebd.). Ein

.mehrkanaliges Lemen mit Kopf, Herz und Hand™ lésen positive Emotionen bei
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Schiilern aus und genau das ist motivationsférdemd, da eine wverstirkie
Svnapsenbildung im Gehimn stattfindet (vgl. Lawrenz 2006: 8). Laut BuPpmann (1990:
760) stammt das Wort . Svnapsie™ aus dem Griechischen und bedeutet . Verbindung™.
Es handelt sich um eine ,Bedeutungseinheit im Franzésischen, die aus mehreren
syntaktisch aufeinander bezogenen Lexemen besteht, wobei das determinierte
Element dem determinierenden vorausgeht und jedes Lexem seine urspriingliche
Einzelbedeutung beibehilt”, es ist also die Verkniipfung einer Nervenzelle mit einer

anderen zur Informationiibertragung.

Roche (2008) erwihnt einige wichtige Funktionen, die elektronische Lemplattformen
bieten., wie unter anderem animierte Inhalte wie Grammatikanimationen®,
-Méglichkeiten der Zusammenstellung individueller Lemnwege™, oder _interaktive

Tafelfunktionen™, die den Unterricht bereichern (vgl. ebd. 255).

Wie bereits erwihnt ist das Intemet eine groPe Informationsquelle, in der sich die
Lemenden jedoch zurechtfinden miissen, um positive Aspekte fiir das Lemergebnis
zu erzielen. Aus diesem Grund ist die Entwicklung von Medienkompetenz sehr
wichtig, stellt einen weiteren Vorteil dar und muss unbedingt geférdert werden. Die
Lemenden sollen Techniken entwickeln, die ihnen helfen, zum Beispiel wichtige
Informationen von unwichtigen zu erkennen und sinnvoll zu verarbeiten {Chrissou

2003: 64).

Schitzl (2014) unterstreicht die wichtige Bedeutung der . Binnendifferenzierung™
(ebd.: 17) fir den Lemerfolg. Dabel handelt es sich um eine ..organisatorische
Mapnahme im Unterricht™ {(ebd.), die mit der Hilfe der Lemplattform Moodle erreicht
werden kann, indem den Lemenden, je nach ihren Interessen, unterschiedliche
Ubungen angeboten werden kénnen und dadurch der Unterricht differenziert wird
(vgl. ebd.). AuPferdem wird auch die _Individualisierung™ {(ebd.: 18) geférdert, da die
Lemenden selbst bestimmen . welche Ubungen sie vorzichen™ (ebd.), um sich zu
verbessem. Der Lehrende kann mittels der Lemplattform Moodle nachvollziehen,
.wie lange und wie oft sich die Kursteilnehmer mit einer Ubung beschiftigen™, um
ihnen Ratschlige fiir das weitere Lemen zu geben, ihnen Ubungen vorzuschlagen
oder sie ganz einfach zu motivieren (vgl. ebd.). Durch den Einsatz digitaler Medien
kann also .auf unterschiedliche Lembediirfnisse™ (Wiirfell 2017: 124) der Lemnenden

eingegangen werden, die individuellen Lembediirfnisse und das Leminteresse kénnen
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befriedigt werden (vgl. ebd: 126), sei es durch _digitale Ubungen und damit
Lemmaterialien™ (ebd.: 123), sel es durch die Lehrform . Blended Leaming™ (ebd.:
129}, nach der die Lemenden nicht nur im Klassenzimmer, sondem auch zu Hause

mit Online- Materialien lemen (vgl. ebd.: 130) und dem .aufgabenorientierten
Ansatz” (ebd.)

Die Vorteile iiberwiegen deutlich den Nachteilen. Es muss an dieser Stelle der
Nachteil der Isolation und das Fehlen an Kommunikation der Lemenden genannt
werden, die sich teils von den anderen Lemenden abkapseln, wenn sie die Ubungen
zu Hause allein vor dem PC ldsen. Chrissou (2005: 33) nennt unter anderem zum
Beispiel ,hohe Anschaffungs-und Betreuungskosten, den . Zeitmangel fiir technisches
Basiswissen” usw. (vgl. ebd). Ein anderer Nachteil sind zum Beispiel technische
Probleme oder ein schlechter Intemnetanschluss, der die Arbeit mit elektronischen
Medien erschweren, Barrieren setzen und oft Stress verursachen. oder auch zu
Desinteresse fiihren kann. Einige Lemende, aber auch Lehrende, besitzen nicht die
nétigen Kenntnisse, oder ziehen die Arbeit mit den klassischen Medien und
traditionellen Lemmethoden vor (vgl ebd.). Chrissou kritisiert, dass aufgrund des
immensen Medienangebotes, die Aufmerksamkeit der Lemenden auf die Technologie
gelenkt wird und die Leminhalte vemachlissigt werden (vgl. Chrissou 2005: 33). Das
Fehlen an kommunikativen Handlungen und die isolierten Titigkeiten der Lemenden,
der . Verzicht auf sprachliche Handlungen™ (Wampfler 2020, Online: 1-19) stellten
weitere Kritikpunkte dar. Aus diesen Grinden, kinnen neue Medien, die

herkémmlichen Medien nicht ersetzen, sondem nur erginzend existieren.

1. 5 Motivationsférderung durch den Einsatz elektronischer Werkzeuge

Laut Quetz (2002: 76) soll man den Unterricht interessant gestalten, so dass er
motivationsférdemd ist. Vor allem der Einsatz interaktiver, digitaler Ubungen kann zu
einem interessanten und differenzierten Fremdsprachenunterricht fiihren. Dies ist fiir
den Lemprozess und das Erfolgsergebnis sehr wvorteilhaft, da sich die
Fremdsprachenlemer gegeniiber dem Sprachniveau, dem persénlichen Lemstil oder
dem Lemtempo stark unterscheiden, jeder andere Bediirfnisse, Interessen und
Vorlieben aufweisen. Die durch digitale Werkzeuge erstellten Ubungen, bieten den

Lemenden die Méglichkeit, aus einer Vielzahl von Aufgaben diejenigen auszusuchen,
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die jedem einzelnen liegt. So wihlt zum Beispiel ein Lemer eine Multiple Choice
Aufgabe, wihrend sich der andere einem Kartenspiel widmet. Auf diese Weise passt
sich der Lemprozess den Vorlieben jedes Einzelnen an. Der Lemprozess kann ..ohne
Unterbrechungen™ (Foche 2008: 259) stattfinden, Internetzugang und Passwort sind

meistens das Einzige, was benétigt wird (vgl. ebd).

Das _direkte qualifizierte [..] Feedback™ (ebd.: 252 Hervorhebung: A T)), das durch
solche Aufgaben in Form wvon _automatische[n] oder teilautomatische[n]
elektronische[n] Komrekturen gewihrleistet wird™ (ebd. 253 Hervorhebung: A. T)),
stellt auch einen starken Vorteil dar, da der Lemprozess dadurch effizienter wird.
Einige Apps besitzen ,Lobfunktionen™ (Hieronimus 2014: 422). Diese spomen die
Motivation der Lemenden an und veranlassen die Lemenden, den Lemprozess
fortzusetzen, bis sie die Aufgabe richtig 16sen. Der Lob, den sie erhalten, ruft Freude
und Gliicksgefithle hervor und wie Isigiizel (2012: 65) betont, ist diese . Ammosphire
des Vertrauens™ (ebd.) fiir die Effizienz des Unterrichts und des Lemens besonders

wichtig und garantiert den Lemerfolg.

Die motivierende Seite wvon interaktiven Aufgaben wird wvon der Tatsache
hervorgerufen, dass sie eine spannende und interessante Seite besitzen. Laut Storch
(1999: 327 =zt nach Solmecke 1983:17) ist das . Motivieren™ (Storch1999: 327 zit.
nach Solmecke 1983: 17) der Lemenden von grofer Bedeutung, da auf diese Weise
.die optimale Gestaltung der Lemsituation im Fremdsprachenunterricht zur Erzielung
einer groftmdglichen Lembereitschaft der Schiiler™ (ebd ) hervorgerufen wird. Die
Lehrenden sollen die Lemenden motivieren. indem sie eine Interessante
Unterrichtssituation gestalten (vgl. ebd.), denn die Motivation fiir die Lemaufgabe ist
laut Quetz (2002: 66) Voraussetzung, dass Lemende ihre Aufmerksamkeit

fokussieren, so dass ein erfolgreiches Lemen stattinden kann (vgl. ebd.).

Von Vorteil ist auch, dass die Lemenden Ubungen selbst kreieren und die Aufgaben
beliebig wiederholen kénnen. Laut Roche (2008: 230) férdem die neuen Medien die
Individualisierung™ (ebd ) und  Intensivierung™ (ebd.), da die Lemenden selbstindig
und intensiv mit den Ubungen lemen kénnen (vgl. ebd. 250-251). Gleichzeitig wird
auch ihre Autonomie geférdert, da sie selbst entscheiden, mit welchen Ubungen sie
sich befassen. Die Lemenden sind fiir die Korrektur der Fehler selbst verantwortlich.

Durch das _Anklicken des Hakens™ (ebd: 252) werden _die fertige[n] Aufgabe[n]
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entweder an den E-Assistenten, den Lehrer/Tutor oder die ganze Klasse™ (ebd.
Hervorhebung: A. T.) geschickt. Dies verringert auch die Angst der Lemenden und
erhoht die Motivation, denn laut Isigiizel (2012: 39), hemmt die Angst den Lemerfolg.
Lehrende haben die Maglichkeit die Fehler farbig hervorzuheben, so dass die Fehler
deutlich und klar sind. Aufsaben und Komekturen kénnen auferdem archiviert
werden (vgl Roche 2008: 252). Desweiteren muss die _Bereitstellung von Aufgaben
fiir wverschiedene Lemertvpen™ (ebd.: 235) genannt werden. Da die Lemenden
.Lemmenge, Lemtempo, Fertigkeiten und Themen selbst bestimmen kénnen™ (ebd.),
wird eine angenehme und individuelle Unterrichtssituation geschaffen, in der der
Lemende Ubungen auswihlt, die ihm persénlich liegen und Spap bereiten, die er mit
seinem eigenen Lemtempo 1&st. AuPerdem steht thm die Méglichlichkeit zur
Verfiigung, sich nach Belieben mit anderen Ubungen zu befassen und zum Beispiel,
beim Aufireten von Langeweile, eine anderen Aufgabe auszuwihlen, die ihm
interessanter erscheint, wie zum DBeispiel einem Memory-Spiel, einem Lied oder
einem Hértext (vgl ebd.) In diesem lockeren und stressfreien Unterrichtsumfeld, in
dem die Lemenden autonom und stressfrei agieren, kann der Lemprozess nur positive

Ergebnisse bieten.

1.6 Das Erstellen interaktiver, digitaler Ubungen mit der Hilfe elektronischer
Werkzeuge

In Kapitel 2 meiner Arbeit, werden drei elektronische Werkzeuge vorgestellt, mit
denen auch selbst Ubungen kreiert werden kénnen. In den von mir dargestellten
Unterrichtseinheiten (siche praktischer Teil der Arbeit), wird vor allem mit der
Anwendung Leamingapps gearbeitet. Aus diesem Grund beschrinke ich mich in

diesem Unterkapitel nur auf diese Website.

LeamingApps ist ein elektronisches Werkzeug, mit dem die Lemenden elektronische
Aufgaben erstellen, mit anderen Nutzemn der App teilen und speichern kénnen. Es
koénnen von anderen erstellte Apps durchstébert werden. Die Tatsache, dass die
fertizen Apps in Kategorien unterteilt sind, wie zum Beispiel Astronomie, Biologie,
Chemie, Deutsch, usw. erleichtert das Ganze Die einzelnen Apps sind weiterhin
unterteilt, also von der Vorschule bis zur Berufs- und Weiterbildung. Eigene Apps

konnen erstellt werden, wie zum Beispiel ein Wortgitter. Die Prozedur ist einfach: ein
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Titel wird eingegeben und die Aufgabe wird formuliert. Anschliefend werden die
gesuchten Worter eingegeben. Lehrende konnen beim Liésen der richtigen Aufgabe
ein Feedback senden. Die Lemenden klicken auf Fertigstellen und Vorschau und die
App ist einfach erstellt, die mit Erstellungsdatum und einem Code erscheint. Die
Uberarbeitung ist moglich, es kann jedoch auch eine neue erstellt werden. Es lisst

sich einstellen, ob die App ffentlich oder privat ist (vgl: Jan Demdéisak 2023 231).

Im zweiten Kapitel der Arbeit, ist die Motivation im DaF-Unterricht zentrales Thema,

die zum Teil mit der Hilfe nener Medien hervorgerufen wird.

2. Die Motivationsforderung im DaF-Unterricht

In der wissenschaftlichen Literatur existieren zahlreiche Definitionen des Begriffs
~Motivation™. Sie stellt einen wichtigen und =zentralen DBegriff in der
Fremdsprachendidaktik und im Fremdsprachenunterricht dar und wird heute als
.Schliissel zum Lemerfolg™ (Brown 1980: 112. zit. nach Isigiizel 2012: 67) angeschen,
da sie das Interesse der Lemenden fiir das Unterrichtsgeschehen fordert. Sie _ setzt die
Emotionen frei” (ebd.), so dass die Lemnenden sich aufmerksam auf den Lemprozess
konzentrieren und auf diese Weise Interesse am Lemprozess erzeugt werden kann und
fithrt zur Ausschiittung von Gliickshormonen (Grein2013: 74). Viele Wissenscha filer,
wie Storch(1999- 327) und Ehnert &Maéllering (2001: 47), haben ihre zentrale Rolle
fiir den Fremdsprachenunterricht unterstrichen. Laut Ehnert (2001:39) ist die
Motivation eine _anthropogene Voraussetzung™, die =zur _Ausschiittung von
Freudehormonen™ (Zeppos 2009: 10} fithrt und sich positiv auf den Lemprozess
auswirkt, denn die Lemenden _fokussieren™ (Quetz 2002: 66) ihre Aufmerksamkeit
auf das Lemen des Unterrichtsstoffes, sowie auf das gesamte Unterrichtsgeschehen
{(vgl. ebd.). Was genau ist aber Motivation? Theoretiker sind sich inzwischen einig,
dass es keine einzige Definition des Begriffs geben kann und dass die Motivation von

vielen Faktoren abhingt.

2. 1 Die Rolle der Motivationsfaktoren

Solmecke (1976) setzt bereits sehr frith, den Erfolg des Erlemens einer Sprache mit

der Motivationin Verbindung. Diese wird, seiner Ansicht nach, vom Willen jedes
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Menschen gelenkt, der wiederum genauso von externen Faktoren beeinflusst wird
(vgl. Solmecke 1976: 29-30). Abraham Maslow (1943) filhrt seine
Bedirfnispyramide” ein (vgl. Zeppos 2019: 8). Seiner Auffassung nach, versucht der
Mensch zuerst seine ., Grundbediirfnisse auf niedrigerem Niveau™ (ebd.), die von ihm
als . Motive™ (ebd.) bezeichnet werden, zu befriedigen, wie zum Beispiel Hunger oder
Durst, um letzten Endes die _héchste Stufe der Selbstverwirklichung zu erreichen™
{ebd.). Die Motivation wird als ein biologisches Bediirfnis betrachtet, wihrend das
Motiv des Erfolgs ein Bediirfnis ist, das auf seiner Skala die obersten Stellen

einnimmt, jedoch nicht lebenswichtig ist.

Eine andere Differenzierung ist die Unterteilung von Robert Gardner und Wallace
Lambert (1972). der zwischen _integrativer” und _instrumenteller”™ Motivation
unterscheidet (vgl. Zeppos 2019: 8). Storch (1999: 332) verwendet die Begriffe
~instrumentelle und integrative Orientierung™ (ebd.). Integrativ motivierte Lemende,
lemen zum DBeispiel aus Integrationsgrinden eine Fremdsprache, wihrend
instrumentell motivierte Lemende die Fremdsprache lemen, um Prestige und
Anerkennung zu erlangen. Die instrumentelle Motivation wird deshalb eng mit dem

Begriff der Belohnung in Zusammenhang gebracht.

Eine besonders wichtige Unterscheidung ist die Unterteilung zwischen _intrinsischer™
und _extrinsischer”™ Motivation (Deci&Ryan1993: 225-226 zit. nach Zeppos 2019: 10).
Intrinsisch motivierte Lemende werden wvon Inneren Relzen motiviert, eine
Fremdsprache zu lemnen SpaP und Interesse am Unterricht stellen solche Reize dar.
Das Ergebnis des Lemprozesses spielt hier keine wichtige Rolle, nur der Lemprozess
an sich ist wichtig und von Interesse. Im Gegensatz dazu steht die . extrinsische
Motivation™. Die Reize kommen hier von aufen, werden vom duPeren Umfeld
geleitet und sind meist mit Belohnungen verbunden. Extrinsisch motivierte Lernende,
lemen eine Fremdsprache, um zum Beispiel gute Noten zu bekommen und

anschliefend von den Eltern belohnt zu werden (vgl. ebd.).

Laut Decke-Comill Kiister (2015- 30-32), fithren verschiedene Motive zum Erlemen
einer Fremdsprache Das kénnen zum Beispiel berufliche Grinde oder dasInteresse
fiir die Kultur des Ziellandes sein, also unterschiedliche intrinsische oder extrinsische
Griinde. Das .Input™ (ebd) ist also bel jedem Fremdsprachenlemer gleich, das
Output™ (ebd.) jedoch unterschiedlich. Beim Erlemnen einer Fremdsprache wverfolgt
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jeder Lemende unterschiedliche Ziele und hat ein anderes Niveau. Die Verantwortung
der Lehrenden ist, die unterschiedlichen Sprachniveaus der Lemenden wihrend des
Lemprozesses zu beriicksichtigen und die geeignete Methoden und Materialien zu

benutzen, um den gréptméglichsten Erfolg zu erreichen.

Fest steht, dass vor allem die intrinsische Motivation fiir den Lemerfolg und die
Lembereitschaft der Lemenden wichtig ist. Theodor Storch (2001: 327) hat Folgende
sunterstrichen: _Damit Lernen iiberhaupt stattfindet, bedarf es eines Lemenden und
seiner Bereitschaft zu lemen™. Die Lembereitschaft der Lemenden kann unterstiitzt
werden, so dass sie zur Motivation wird, indem das Interesse der Lemenden durch
innovative Methoden geweckt werden kann. Es existieren verschiedene Faktoren, die
die Lemmotivation positiv beeinflussen und das Interesse der Lemenden fiir den

Lemstoff wecken.

Laut Chrissou (2005:88) stehen Motivation und die Lembereitschaft in enger
Verbindung, denn sie fordert die Effektivitit des Unterrichts. Dementsprechend
sollten Lehrende sich als Ziel setzen. den Unterricht interessant und motivierend zu
gestalten, da laut Riemer (2010: 1152) der Einsatz bestimmter Unterrichtsformen, das
Unterrichtsmaterial und die Leminhalte fiir den Erfolg des Unterrichts verantwortlich
sind (vgl ebd). Dies kann durch den Einsatz digitaler, interaktiver Medien, Spielen
oder Kurzfilmen erreicht werden, die den Spaffaktor am Lemen erhhen und die
Aufmerksamkeit und Bereitschaft der Lemenden am Unterrichtsgeschehen
tellzunehmen fordem. da dadurch die unterschiedlichen Wissensniveaus mit
beriicksichtigt werden kénnen und der Unterricht gut strukturiert werden kann. Ein
Uberblick iiber die M&glichkeiten und Grenzen dieser Medien im Unterricht folgt im
nichsten Kapitel.

2. 1. 1. Definition der Begriffe ,.digital” und ,,interaktiv™

Zuallererst bedarf es einer Definition der Begriffe _digital™ und _interaktiv™.
Einerseits werden sie als ,wechselseitiges soziales Handeln™ (Zever; Stuhlmann;
Jones 2016:18) angesehen. Im Fremdsprachenerwerb ist die . Interaktion™ (Linke;
Nussbaumer; Portmann 1996: 173) zwischen Personen von zentraler Bedeutung, da
sozusagen durch dieses wechselseitige Handeln, Kommunikation stattfinden kann.
Deshalb wird sie in der Pragmatik als ,Interaktion von Lehrer und Schiiler{n) sowie

von Schiilern untereinander”™ (Henrici 1996: 6 Hervorhebung im Text) definiert (ebd.),
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in der das Handeln des Lehrenden und der Lemenden in einem Wechselverhiltnis
zueinander stehen (vgl. ebd). In der Forschungsliteratur existieren zahlreiche

Definitionen der Begriffe.

2.1.1.1.Die Begriffe ,.digital” und ,interaktiv’” in der Literatur

Der Begnff _ digital™ ist, laut Bufmann (1990: 182), eine . Darstellungsform, bei der
eine bestimmte Menge von Zeichen [. . . ] durch einen Kode der zu verarbeitenden
Informationen zugeordnet wird™ (ebd.) und die . digitale Kommunikation™ (ebd) ,.ein
Begriff zur Bezeichnung verbaler auf konventionalisierter Zeichensprache beruhender
Kommunikation™ (ebd.). Der Begriff | Digitalisierung™ (De Forio-Hansen 2020: 22)
bedeutet die _Nutzung der neuen elektronischen Technologien in allen
Lebensbereichen™ (ebd)). _Digitale Kommunikation™ ist demnach eine
Kommunikationsform, die mit Hilfe digitaler Medien, wie zum Beispiel Facebook,
Internet u. s. w. hervorgerufen werden kann und insbesondere mit der Hilfe . digitaler
und interaktiver Ubungen™. Letztere kénnen heute einfach mit den neuen digitalen

Medien erstellt werden.

Die neuen digitalen Medien sind vom heutigen DaF-Unterricht nicht mehr
wegzudenken. Die Entwicklung von elektronischen Lemplattformen und Tools bieten
eine grofe Zahl von digitalen Werkzeugen, mit deren Hilfe interaktive, digitale
Ubungen erstellt werden (vgl. Roche 2008: 233-254) und eine Interaktion zwischen
Lehrenden und Lemenden und auch zwischen Lemenden untereinander méglich
machen. Zusitzlich entsteht ein Feedback teils von den Ubungen selbst, aber auch in
Form eines Austausches zwischen Lehrenden und Lemenden mittels Chats undMails.
Im Folgenden werden drei beliebte digitale Werkzeuge und Tools prisentiert, die im

Unterricht einfach benutzt werden kénnen und sehr beliebt sind.

2. 1. 2 Spap und Spiele mit interaktiven, digitalen Ubungen

Das _Spiel” ist eine wichtige Komponente des Fremdsprachenunterrichts und wird
von den Lehrenden im Unterricht verwendet, um eine lockere Atmosphire zu
schaffen. Alle Definitionen rund um den Begriff . Spiel™ haben eine gemeinsame

Komponente: Das Spiel wird als eine Titigkeit angesehen, die unterhaltsam ist und
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Spap bereitet. So definiert Wahrig den Begrff als _zweckfreie Titigkeit,
Beschiftigung aus Freunde an ihr selbst™ (Wahrig 1994: 1470). Laut Klippert (1996:
15) wird durch das Spiel die Kooperation und das Vertrauen zwischen den Lemenden,
aber auch zwischen Lehrenden und Lemenden geférdert. Laut Kénig (2003: 9)
steigern  die  Spiele die Aufmerksamkeit der Lemenden. Scheue und
leistungsschwache Lemende werden zur Zusammenarbeit angekurbelt und angespomt,
da der Lemstoff abwechslungsreich ist und der Langeweile vorgebeugt wird. Eine
angenchme Arbeitsatmosphire mit interessanten Aktivititen wird gewihrleistet, die

Lemmotivation wird angekurbelt (vgl. ebd.).

Im DaF-Unterricht werden sehr geme und oft Spiele eingesetzt, vor allem um der
Langeweile vorzubeugen, das Interesse am Lemstoff wach zu halten und den
Unterricht attraktiv zu gestalten. Lehrende greifen oft auf das Spiel zuriick, so dass
sich die Lemenden dadurch angesprochen fiihlen, sprachlich aktiv werden und ihre
Kooperationsbereitschaft dadurch angekurbelt wird. Lemende stehen im Mittelpunkt
des Unterrichtsgeschehens, der Unterricht ist nicht nur lehrerzentriert. Spiele werden
im heutigen DaF-Unterricht als Motivationsfaktor zum Gebrauch und Erlemen der
Fremdsprache eingesetzt, da sie die Kommunikationsfihigkeit der Lemenden, sowie

das Vertrauen zwischen Lemenden und Lehrenden fordem (vgl Koenig 2003: 9).

Durch den Einsatz von erfreulichen und interessanten Spielen werden positive
Emotionen ausgeldst, die fiir die Effektivitit des Lemprozesses notwendig sind und

das Lemen positiv beeinflussen (vgl. Béttcher 2012: 3).

Im Fremdsprachenunterricht werden zur Festigung des Unterrichtsstoffes hiufig
Ubungen eingesetzt. Sie sind vom Lemprozess nicht wegzudenken und werden von
den Lehrenden gezielt eingesetzt, da der Lemende laut Storch (1999: 198), wihrend
des Lemprozesses _iibt™ und _ihnliche Sachverhalte™ (ebd.) wiederholt, um diese zu
lemen. Lemen kann chne Ubungen nicht zustande kommen, da der Lemsoff
wiederholt, eingeiibt wund gefestigst werden muss, wum anschliefend im
Langzeitgedichtnis gespeichert zu werden (vgl. ebd. 8. 200-202). Uben wird jedoch
motivierender, wenn gezielt Ubungen eingesetzt werden, die SpaP und Vergniigen

gewihrleisten.

Sprachlern-Apps iiben in der modemen Unterrichtspraxis einen gropen Einfluss auf

den Fremdsprachenunterricht aus und werden von den Lehrenden verwendet, um



interessante Ubungen zu kreieren, um die Lemenden zu animieren, am Unterricht
aktiv mitzuarbeiten und Freude und SpaPp am Sprachenlemen zu vermitteln. Digitale
und interaktive Ubungen werden als neue Unterrichtsform im DaF- Unterricht
eingesetzt, um das Interesse der Lemenden zu wecken, da den Lemenden dadurch auf
eine spielerische Art der Unterrichtsstoff beigebracht werden kann (vgl. Chrissou
2010: 65-68).

2. 1. 3 Die elektronischen Werkzeuge: Learningapps, Kahoot und Padlet

Sowohl fiir Lehrende als auch fiir Lemnende steht eine grofe Palette von digitalen
Werkzeugen zur Verfiigung, die nicht nur einen lehrerzentrierten, sondern auch einen
lemerzentrierten Unterricht emméglichen. Apps und digitale Werkzeuge weisen
zahlreiche Vorteile auf, da der Unterricht interessanter wird, die Lobfunktionen das
Lemen bestirken und der Lemprozess verbessert und beschleunigt wird. Ein beliebtes
und sehr bekanntes digitales Werkzeug ist die kostenlose Anwendung Leamning Apps.

org (hitps:/lemingapps. org), ein Autorenprogramm, das iiber das World Wide Web

angeboten wird und das Multiple Choice Ubungen, Zuordnungsibungen, Audio
Videos, Gruppen-Puzzle, Liickentexte, Krenzwortritzel und viele andere Ubungen
bereitstellt. Es ist nur ein Internetanschluss notwendig, um schnell und unkompliziert
interessante Ubungen zu erstellen, um alle Fertigkeiten (Lesen, Héren, Schreiben,
Sprechen) zu iiben und zu vertiefen. Durch learningapps kann jedoch auch das Hér-
Seh-Verstehen gefrdert werden, da den Lemenden Videos, Podcasts und Kurzfilme
zu landeskundlichen Themen zur Verfiigung stehen, die sowohl Unterhaltung bieten
als auch Hér-Seh-Verstehen und Wortschatz trainieren. Der Link kann an die
Lemenden wverschickt werden, es kann jeoch nichts ausgedruckt werden. Fertige
Aufgaben werden zur Verfiigung gestellt, es konnen aber auch selbst Ubungen kreiert
werden, dies erfordert jedoch eine Registrierung seitens der Benutzer. Die selbst
erstellten Ubungen kénnen in der Datenbank der Plattform auch anderen Nutzem
bereitgestellt werden. Positiv ist, dass Lehrende in einer Statistik die Leistungen der

Lemenden verfolgen kénnen (vgl. Ersch, Maria Christina; Grein, Marion2021- 45-46).

Zum Uben, zur Festigung und vor allem zur Uberpriifungdes gelemten Lemstoffes,
kann ein weiteres digitales Werkzeug benutzt werden: Das Quizspiel _Kahoot!”

(https:/kahoot. com), das genauso einfach und unkompliziert verwendet werden kann,
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jedoch einer Registrierung mittels eines Zugangscodes bedarf, den die Lemenden
vom Lehrenden erhalten. Die Lehrperson erstellt ein Quiz mit Fragen zu einem
bestimmten Thema, sowie vier Antwortméglichkeiten, die auf der Leinwand projiziert
werden. Die Fragen werden von den Lemenden auf ihren Smartphones beantwortet.
Derjenige. der die Fragen am schnellsten beantwortet hat, ist der Gewinner. Die zum
Lésen der Quizaufgaben erforderliche Schnelligkeit fithrt oft zu Flichtigkeitsfehlem,
.das Spielerische dieser Methode kénnte vom Wesentlichen (Inhalt) ablenken™ und
stellt einen weiteren Minuspunkt dar (Online). Die Voraussetzung fiir die Anwendung
dieser App ist ein gut funktionierender Internetanschluss und die Bereitstellung von
Smartphones, die von den Lemenden zum L&sen der Fragen benutzt werden Auch
dies konnte fiir einige &ffentliche Schulen ein Problem darstellen. Ein Pluspunkt ist
das gleichzeitige Interagieren der Lemenden und die Tatsache, dass eine unmittelbare
Riickmeldung gleich nach dem Lsen der Aufgaben erfolgt, da fiir den Lehrenden die
Antworten der Lemenden ersichtlich sind. Konkurrenz und erhéhtes Interesse, SpaPp
und Spiel fithren zu einem effizienten Lemen (vgl. Wampfler 2020, Online: 1-19).

Bei _Padlet™ (htitps://padlet. com), einer weiteren beliebten App, handelt es sich um

eine digitale Pinnwand, auf der Bilder, Meinungen und Assoziationen zu einem
behandelten Thema prisentiert werden kénnen. Die Lemenden erhalten einen Link
und den Aufirag, Meinungen und Texte zu einem bestimmten Thema zu schreiben,
die anschliefend hochgeladen werden und im Unterricht durchgenommen und
bearbeitet werden kinnen. Vor allem fiir die Bearbeitung des Wortschatzes ist Padlet
ein hilfreiches Instrument. Es entsteht eine bunte Padlet-Wand, mit Meinungen und
Aufsitzen. Die fertigen Padlets kénnen als PDF- Datel gespeichert und
heruntergeladen werden. Eine App ist nicht notwendig, deshalb kann Padlet mit allen
Browsem oder nur mit einem Smartphone unkompliziert verwendet werden, ein gut
funktionierender Internetanschluss ist jedoch Voraussetzung (vgl. Ersch, Grein 2021:
45).
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2. 1. 4 Kurz-Filme und interaktive Ubungen zur Forderung des Har-Seh-

Verstehens und zur Vermittlung grammatischer Phinomene

Das Héor-Seh-Verstehen stellt nach Thaler (2007:13) eine kommunikative Kompetenz
dar, die .einen auditiven und einen visuellen Input™ hat (Thaler 2007:13). Wolff
(1990 zit. in Storch 1999: 119) beschreibt den Prozess des Verstehens als einen
komplexen und anspruchsvollen kognitiven Ablauf, zwischen absteigender,
wissensgesteuerter Verarbeitung oder _top-down- processing”™ (ebd.:119) genannt,
einerseits und aufsteigender datengesteuerter Verarbeitung, auch _bottomup™ (ebd.)
Prozess genannt (Storch 1999: 136). Das Vorwissens und Kontextwissen spielt fiir
den Verstehensprozess eine wichtige Rolle, da dadurch das Gehérte entschliisselt wird

(Storch 1999 119).

Der Einsatz von Kurzfilmen im Fremdsprachenunterrichtist sehr beliebt und effizient,
da er _einen unmittelbaren Zugang zum Medium 'Film' und ein spontanes Eintauchen
in Themen und Geschichten™ erméglicht (Welke 2007: 22). Kurzfilme bieten fiir die
Lemenden Sprechanlisse, so dass sie aktiv werden, sie bieten landeskundliche
Informationen und FEinblicke in die Lebensweise anderer Kulturen und rufen
Emotionen hervor, wie zum Beispiel SpaP. Neugier und Motivation. Kurzfilme
schaffen authentische AuPerungsanlisse, so dass nicht nur die rezeptive Fertigkeit des
Hérens trainiert wird, sondem auch produktive Fertigkeiten, wie Sprechen und
Schreiben. Ebenso wird Wortschatzarbeit geleistet und Grammatik eingeiibt und
trainiert (vgl. Welke 2007: 21-22). Sie werden als _Impulsgeber™ (ebd.: 21)
bezeichnet und férdem alle Fertigkeiten. Die Tatsache, dass sie in voller Linge, ohne
Unterbrechungen gezeigt werden kénnen, ist ein weiterer Pluspunkt (vgl. ebd.: 21-

22).

Die Kombination von Kurzfilmen undinteraktiven Ubungen verstirkt den Lemerfolg.
In Kurzfilmen wird nicht nur das Hér-Seh Verstehen trainiert, sondem es kénnen
gleichzeitig auch grammatische Phinomene wvermittelt werden, in Form wvon
interaktiven digitalen Ubungen mit der Hilfe digitaler Werkzeuge. Digitale Ubungen
kénnen in jeder Phase des Unterrichts eingesetzt werden, sie fordem die Motivation
und Begeisterung, da sie Spaf bereiten und amiisant sind, die Aufmerksamkeit und
Konzentration der Lemenden steigem und somit der Lemfreude beitragen (vgl. ebd.:

22).
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Das _Drei -Phasen-Modell™ won Giinther Storch (1999 139-179), fiihrt eine
Didaktisierung der Textarbeit ein und stellt die Basis fiir die vorliegende Arbeit dar.
Sie besteht aus einer . Aktivierungsphase/ Hinfiihrungsphase™, in der das Vorwissen
der Lermnenden eingesetzt wird und Aktivititen wie Assoziogramme™ (ebd.: 162) oder
-Hyvpothesenbildungen” (ebd :163) beinhaltet, der _Prisentations-und
Erarbeitungsphase™ (ebd.:164), in der geiibt wird und der _ Anschlussphase™(ebd.:
177-178), die der Festigung des Gelemnten dient. Kurzfilme kénnen in jeder Phase

eingesetzt werden.

Thaler (2007:14) nennt fiinf , Ubungsdimensionen von Hér-Seh-Verstehen™ (ebd.):
globales Hir-Seh-Verstehen, also das Verstehen der zentralen Aussagen, grobes Hor-
Seh-Verstehen, als das Verstehen der wichtigsten Aspekte, selektives Hér-Seh-
Verstehen, als das Verstehen von Einzelheiten, detailliertes Hior-Seh-Verstehen, als
das Verstehen aller Details und transzendierendes Hor-Seh-Verstehen, das auch das
Abstrahieren, Kategorisieren und Evaluieren des Gehérten beinhaltet (vgl. ebd.). Den
Lemenden soll bewusst gemacht werden, dass sie nicht jedes Detail entschliisseln
miissen, um einen Kurzfilm zu wverstehen und dass eine _gezielte, kontrollierte

Schulung durch eine steuermnde Lehrkraft™ notwendig ist (vgl ebd).

Doch welcher Text ist angemessen fiir die Forderung des Hor-Seh-Verstehens? Laut
Thaler (2007: 13) sollen einige Faktoren fiir die Auswahl angemessener Hér-Seh-
Texte beachtet werden. Eine wichtige Komponente ist zum Beispiel die Textsorte. So
besitzen zum Beispiel konkrete Texte niedrigere Anforderungen als abstrakte und
argumentative Texte. Auf die linguistische Komplexitit sollte genauso geachtet
werden, da ein komplexer Satzbau schwieriger zu verstehen ist als zum Beispiel
einfache Worter und Sitze. Ebenso stellen Texte mit unbekannten Akzenten und einer
schnellen Sprechgeschwindigkeit gréfere Anforderungen an die Lemenden als Texte
mit einer klaren Aussprache und langsamem Sprechen. Talkshows sind schwieriger
zu verstehen als einfache Clips, in denen nur wenig gesprochen wird, lange Filme
sind anstrengender als ein kurzer Videoclip, ein gutes Bild und einklarer Ton ist fiir
den Verstehensprozess vorteilhafter als ein Film mit schlechter Bild-und Tonqualitit
(vgl ebd).

Wie kann der Schwierigkeitsgrad bei der Bearbeitung von Hér-Seh-Texten gesenkt
werden? Als Antwort nennt Thaler (2007: 14) zum Beispiel das mehrmalige



29

Wiederholen einer Szene, einfache Fragen zu einem kleinen, iiberschaubaren

Ausschnitt, anstatt komplexe Fragen (vgl.ebd.).

Die Kurzfilme, sowie auch die anderen beschriebenen interaktiven Medien sind nur
dann effizient und motivationsférdemd, wenn sie in einem konstruktivistischen
Lemumfeld eingesetzt werden, in der die Lehrkraft nur als . nicht autortire™ Person
handelt, den Lemenden als Hilfsperson zur Seite steht und ihnen genug Freiraum

bereitstellt.

2.1.4.1 Welkes Didaktisierung des Einsatzes von Kurzfilmen im DaF-Unterricht

Desweiteren wird Welkes Didaktisierung fiir den Einsatz von Kurzfilmen (2007: 22-
24) prisentiert, die fiir die Filmanalyse meiner Arbeit verwendet wird unddie folgende
Struktur aufweisen kann: Vor dem ersten Sehen des Kurzfilms kann eine erste
Vorbereitung stattfinden. Schritt eins und Schritt zwel befassen sich mit der
Einfithrung und dem Abkliren unbekannter Worter: Der Themenbereich wird
eingefiithrt und den Lemenden wird die Frage gestellt, was sie vom vorgegebenen
Titel erwarten, wer der Protagonist ist, woher er kommt u. s w.. Die Antworten werden
an die Tafel geschrieben, unbekannte Wirter werden abgelklirt. Gleich darauf folgt
die Arbeit mit dem Film: Gemeinsam sehen sich Lehrende und Lemende in Schritt
drei den Film an und es werden in Schritt vier Notitzen zum Film gemacht. Dabei
sollen sich die Lemenden auf einen Protagonisten des Films konzentrieren und die
anfinglichen Spekulationen aus Schritt zwel vergleichen. Die Arbeit nach dem Film
umfasst Wortschatzibungen und Minidialoge. Dabei werden Redebeitrige der
handelnden Personen des Kurzfilms den jeweiligen Protagonisten zugeordnet und die
Lemenden bekommen die Aufgabe, in Kleingruppen Minidialoge zu der Szene im
Film zu erarbeiten. Natirlich ist ein mehrmaliges Sehen des Kurzfilms erforderlich.
Die vertiefende Arbeit mit dem Film beinhaltet miindliche Rekonstruktionen und
Nacherzihlungen der Filmhandlung, Diskussionen oder das Verfassen einer
Zeitungsmeldung (vgl Welke 2007: 21-24).



30

3. Die didaktische Gestaltung von zwei Unterrichtseinheiten

Im empirischen Teil der Arbeit, wird die Gestaltung zweier Unterrichtseinheiten zu je
drei Unterrichtsstunden dargestellt, die den konstruktivistischen Lemansitzen und
Lemmethoden gerecht werden und innovativen Charakter besitzen. Dabei soll die am
Anfang aufgestellte Hypothese gerechtfertigt werden, dass die Lemmotivation und die
Kooperationsbereitschaft, die Autonomie und Selbstindigkeit von Lemenden einer
dffentlichen Schule, durch den Einsatz elektronischer Medien und durch eine
konstruktivistische Arbeitsatmosphire, in der das handlungscrienterte Lemen, offene
Unterrichtsformen und ein differenzierter Unterricht zentral sind, geférdert werden

kann.

Zuerst wird der Frage nachgegangen., wie Unterrichtsstunden konzipiert werden
miissen, damit sie motivationsférdemd sind. welche digitalen Werkzeuge, Methoden
und Arbeitsformen dabei helfen. eine konstruktivistische Unterrichtsatmosphire zu
gestalten. Um diese Fragen zu beantworten, werden zwel Unterrichteinheiten zu je
zwel Unterrichtsstunden geplant und durchgefijhrt, die zwel unterschiedliche
Themenkomplexe und grammatische Phinomene darstellen. Vor und nach der
Durchfithrung wird ein Test eingesetzt, um den Wissensstand der Lemenden vor den
Unterrichtseinheiten festzustellen und zu untersuchen, inwieferm die grammatischen
Kenntnisse und der Wortschatz nach den Unterrichtseinheiten gefestigt wurden.
Wihrend der Durchfiihrung der Unterrichtseinheiten wird das Verhalten und die
Interaktion von insgesamt zwolf Lemenden in einem Beobachtungsbogen wvom
Lehrenden festgehalten, der die Ergebnisse der Untersuchung darstellt. Auferdem
wird von den Lemenden ein Fragebogen ausgefiillt, der die Effizienz der im
Unterricht eingesetzten Medien und Methoden darstellen soll. Die Fragebégen und
das Beobachtungsprotokoll werden zuletzt ausgewertet, um letzien Endes die
anfinglichen Forschungsfragen zu beatworten. An dieser Stelle muss hinzugefiigt
werden, dass die Fragebigen und Beobachtungsprotokolle, fiir die Evaluation des
Unterrichts sehr wichtig sind, da der gesamte Unterrichtsverlauf dadurch bewertet
wird. Die Ewaluation des Unterrichtsgeschehens dient als Hilfestellung fiir den
Lehrenden, da man dadurch sehen kann, welche eingesetzten Unterrichtsmethoden
und Aktivititen im Unterricht effizient und wirksam waren und welche weniger, so

dass schlieflich eine Verbesserung der Unterrichtsqualitit erzeugt werden kann.
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3.1 Didaktische Analyse und Planung der Unterrichtseinheiten

Ziel der empirischen Untersuchung ist es, zwei Unterrichtseinheiten zu je zwel
Unterrichtsstunden zu prisentieren, in denen den Lemenden spielerisch mit digitalen
Medien und offenen Unterrichtsformen, der Untrerichtsstoff beigebracht wird. Die
Lemenden sollen dabel mit digitalen Werkzeugen arbeiten, so dass ihre Autonomie
und Kooperationsbereitschaft geférdert und ihre Motivation angekurbelt wird. Der
Lemprozess findet in einem Zusammenspiel des Entdeckens und der Kooperation, des
Agierens und Interagierens statt. Lexikalische und sprachliche Kompetenzen im
Wortschatzbereich . Familie™ fiir die erste Gruppe und ,.Schule™ fiir die zweite Gruppe,
sowie die Kognitivierung der grammatischen Phinomene ,Possessivpronomen™ und
-Modalverben™ stehen als Teillernzieleim Mittelpunkt der Untersuchung. Dabei soll
der zentralen Forschungsfrage nachgegangen werden, welche elektronischen Medien
dabei helfen, einen motivierenden Unterricht zu gestalten und auch scheue und
desinteressierte Lemende anzuspomen, am Unterrichtsgeschehen teilzunehmen, um
sich effektiv den Lemstoff anzueignen. Von den Lemenden wird erwartet, mit

digitalen Werkzeugen umgehen zu kénnen und ihr elektronisches Wissen einzusetzen.

Zwei Unterrichtseinheiten zu jeweils zwel Unterrichtsstunden werden geplant und
durchgefiihrt. Wie bereits erwihnt, handelt es sich um zwei heterogene Gruppen der
ersten und der zweiten griechischen Gymnasiumsklasse. Die erste Gruppe besteht aus

folgenden Lemenden:

L1 Marios, 12 Jahre alt, ein sehr guter Schiiler, mit groPfem Interesse fiir die Sprache.

L2 Melina, 11 Jahre alt, sehr kooperativ und motiviert, besitzt sehr gute
Deutschkenntnisse und lemt Deutsch in einem Fremdspracheninstitut, sie hat

Verwandte in Deutschland.

L3 Ippokrates, 12 Jahre alt, sehr gute Deutschkennmisse, seine Eltem sind
geschieden, sein Vater und seine Grofeltern wohnen in Deutschland Er ist etwas

scheu und spricht nicht geme vor den anderen.

L4 Agapi 12 Jahre alt. besitzt gute Sprachkenntnisse und ist sehr motiviert, die

deutsche Sprache zu lemen.
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L5 Vasilis, Seine Sprachkenntnisse sind nicht sehr gut, er ist eher desinteressiert und
nimmt selten am Unterrichtsgeschehen teil. Sein Vater kommt aus Albanien, er ist
jedoch in Griechenland geboren und beherrscht die deutsche Sprache gut. Er zeigt
keine groPe Motivation. In der Grundschule hat er die deutsche Sprache ausgewihlt,

weil seine Eltern das wollten, ihm selbst erscheint sie zu schwierig.

L6 Gerasimos, 12 Jahre alt, ein schlechter Schiiler, er zeigt keinerlei Interesse fiir den
Unterricht. Er interessiert sich nur fiir Fufball.

Die zweite Gruppe besteht auch aus sechs Lemenden:

L1 Alexander, 12 Jahre alt, ein sehr guter Schiiler, sehr motiviert. Er ist in
Deutschland aufgewachsen und hat den deutschen Kindergarten besucht. Im Alter von

sechs Jahren ist er mit seinen Eltem nach Griechenland gezogen.

L2 Prokopios, 12 Jahre alt ein guter Schiiler, er lemt nachmittags Deutsch in einem

Fremspracheninstitut, er ist motiviert die Sprache zu lemen.

L3 Georg 11 Jahre alt, besitzt ausgezeichnete Sprachkenntnisse, lemt Deutsch in
einem Fremdspracheninstitut und ist sehr motiviert. Seine Eltern sind in Deutschland
aufgewachsen, seine Grofeltern wohnen in Deutschland. Wie er selbst sagt, liebt er

Deutschland und méchte in Zulkunft dort studieren.

L4 Antonella, eine sehr gute Schiilerin, ihre Eltern kommen aus Albanien, sie spricht
jedoch fliefend Griechisch und besitzt gute Englischkenntnisse. Sie ist etwas scheu

und nimmt nicht gemn an den Aktivititen teil.

L5 Amnastasios, 12 Jahre alt, ein mittelmifiger scheuer Schiiler, desinteressiert und

motivationslos.

L6 Noelle, 12 Jahre alt, eine sehr mittelmifige Schiilerin, desinteressiert, interessiert
sich nur fiir Mode. Thre Eltern sind geschieden, ihre Mutter kommt aus Albanien, ihr
Bruder ist vor zwei Jahren tédlich verungliickt. Noelle spricht gut Griechisch und
Englisch.

Bei der Unterrichtsplanung wurden die Rahmenbedingungen beriicksichtigt, es wurde
versucht beziiglich der wverschiedenen Lemprofile, den Lemprozess und die
Lemmaterialien zu differenzieren. Offene Lernmethoden wurden aus diesem Grund

ausgewihlt, sowie auch Prizipien der Aktivierung des Vorwissens, der Autonomie
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und Selbstbestimmung, der Sozialformen der Gruppenarbeit und Rollenverteilung.
Die Rolle des Lehrenden besteht darin, den Lemenden als Hilfsperson zur Seite zu
stehen, sie zu unterstiitzen und zu ermutigen. Voraussetzung fiir die Durchfiihrung der
Unterrichtseinheiten sind Kenntnisse im EDV Bereich, sowie in der Benutzung der
elektronischen Werkzeuge, die Verfiigung von elektronischen Geriten, wie Tablets
oder Smartphones und eine gut funktionierende Internetverbindung, da die Lemenden
auch im Intemet recherchieren sollen, digitale Spiele durchfiihren miissen und sich

Videosequenzen ansehen sollen.

3.2 Rahmenbedingungen

Die vorliegende Studie wurde an zwei Gruppen einer offentlichen Schule
durchgefiihrt. Die Teilnehmer der ersten Gruppe besuchen die erste Klasse (12
Schiiler) und die zweite Gruppe die zweite Klasse (14 Schiiler) eines &ffentlichen
griechischen Gymnasiums. Die erste Gruppe befindet sich auf dem Deutsch
Sprachniveau Al+, die zweite Gruppe besitzt Deutschkenntis auf dem A2+ Niveau,
es handelt sich um heterogene Gruppen. Alle Lemenden hatten bereits in der fiinften
und sechsten Grundschulklasse zwei Stunden pro Woche Deutsch. Es muss jedoch
erwihnt werden, dass sich viele nicht ganz elternunabhiingig dafiir entschieden haben
und aus diesem Grund sind sie auch voreingenommen gegeniiber der Deutschen
Sprache, zeigen kein Interesse und dies strahlt sich auch negativ auf ihre Motivation
aus, da sie oft lustlos und teilnahmelos im Unterricht sind. Diese Tatsache konnte
nicht auPfer Acht gelassen werden und deshalb wurde versucht, die Lerninhalte und
Materialien zu differenzieren. Einige Lemende lemen Deutsch als Fremdsprache in
einem Sprachinstitut und besitzen bereits Kenntnisse in B-Niveau und einige hatten in
der Grundschule Franzésich und haben im Gymnasium Deutsch als zweite
Fremdsprache ausgewihlt. Heterogenitiit besteht auch in den Schulklassen selbst, da
einige Lemende aus Albanien stammen, jedoch in Griechenland aufgewachsen sind
und die griechische Sprache gut beherrschen.

Die Sekundarstufe in griechischen Gymnasien wverwendet die Lehrwerkreihe
Deutsch-ein Hit | (Zrarn, Koo, Zmvpomoviovn: Abva). Aus diesem Grund wird
in den Unterrichtseinheiten Lektion 2 von . Deutsch ein Hit 17 fiir die erste Gruppe

und Lektion 1 von ,Deutsch-ein Hit! 2-B" T'ouvoeciov”™ verwendet.
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Das Verhalten und die Interaktion von jeweils sechs Lernenden der ersten Gruppe und
sechs Lemenden der zweiten Gruppe wird untersucht. Alle Lemenden sind sowohl in
der Schule als auch im privaten Umfeld mit elektronischen Medien vertraut, die
meisten sind von hoher Motivation gekennzeichnet, nehmen mit Freude am Unterricht
teil und arbeiten geme in Gruppen zusammen_ IThre Intreressen liegen im Bereich der
Musik, der Mode, Freizeit, Bezichungen Der Klassenraum ist mit einem interaktiven
Whiteboard und WLAN-Intemnetanschluss ausgestattet, den Lemenden stehen auch
Tablets zur Verfiigung. Der Lehrperson steht auferdem ein Laptop, den Lemenden
Smartphones zur Verfiigung. Die Lemenden sind mit dem didaktischen Einsatz neuer
Technologien im Unterricht besonders wertraut, da dhnliche Aktivititen Gfter im
Unterricht durchgefithrt wurden. Die Schule werfiigt auPerdem iiber einen
Computerraum.

Die Didaktisierung wurde in vier 43-miniitigen Prisenz-Unterrichtsstunden
durchgefiihrt, es werden jedoch auch zwei Phasen asynchronen Unterrichts eingesetzt,
in denen die Lemnenden zu Hause mit Lemvideos und Lemmaterial arbeiten. denn es
werden die Lemnformen des Blended Leaming und die Technik Flipped Classroom
verwendet, da die Flexibilitit und die Unabhingigkeit von Zeit und Raum, den diese
Unterrichtsmethoden bieten, eine angstfreie Atmoshire schaffen, was den scheuen
Lemenden helfen wird, aber auch denen, deren Sprachkenntnisse nicht sehr gut sind
und die etwas linger brauchen, um die Aufgaben zu ldsen und sich den Lemstoff
anzueignen. Diese Lemnformen passen sich also den einzelnen Lemprofilen und dem
Lemtempo jedes einzelnen an und unterstiitzen die Individualisierung und die
Differenzierung des Unterrichts. Die digitalen Medien, die benutzt und eingesetzt
wurden, schaffen eine konstruktivistisch ausgeprigte und lemerzentrierte

Arbeitsatmoshire.

3.3 Beschrinkungen und Probleme bei der Durchfiihrung des Lehrvorhabens

Wihrend der Unterrichtseinheiten, traten Beschrinkungen und Probleme auf, die dem
reibungslosen Verlauf des Unterrichtsgeschehens Barrieren setzten. Am Anfang der
ersten Unterrichtseinheit dauerte es ein bisschen linger als vom Lehrenden erwartet
wurde, bis sich alle registrieren konnten. Verbindungsprobleme des Klassenraumes
waren die Ursache dafiir. Der Fehler des Lehrenden war hier, dass er es nicht vor der

Unterrichtseinheit arangiert hatte, den Klassenraum zu wechseln, da in den anderen
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Klassenriumen die Verbindung besser war. Probleme mit dem Mikrophon traten bei
der Aufnahme der Hértextein Padlet auf. Das Mikrophon war nicht richtig eingestellt,
so dass diese Aktvitit nicht durchgefiihrt werden konnte, obwohl zahlreiche
Versuche stattgefunden haben. Dies hat generell zu einer Verzégerung gefiihrt. In der
zweiten Schulklasse (zweite Unterrichtseinheit) befanden sich einige hyperaktive
Lemende, die den Unterricht stindig unterbrachen, laut und desinteressiert waren.
Das hat den Verlauf des Unterrichts gestért, zu Unterbrechungen und Verzégerungen
gefiihrt, da der Lehrende stets damit beschiftigt war, fiir Ruhe zu sorgen. Zu Beginn
der Unterrichtsstunde der zweiten Untemichtseinheit konnte der Lehrende nicht
pinktlich das Video von voutube abspielen lassen, da die Lemenden verspitet den
Klassenraum betreten haben Auch das hat zu Verzdgerungen gefiihrt, so dass das
erste Video, nach einer fiinfminiitigen Verzégerung, abgespielt werden konnte. Schon
bereits zu Anfang der ersten Unterrichtsstunde der zweiten Unterrichtseinheit, hat L4
Antonella scheu erwihnt, dass sie die Ubungen zu Hause nicht machen und sich auch
das Video nicht anschauen konnte, weil sie keinen Intermetanschluss hatte. Ein klarer
Minuspunkt, denn es wurde versiumt nachzufragen. ob alle einen funktionierenden
Internetanschluss haben. Probleme existierten auch mit den Gruppenkonstellationen,
da jeder mit seinem Freund sitzen wollte und der Lehrende eingreifen musste. All
diese Probleme, die aufkamen, haben den Unterricht erschwert. Der Lehrende hat das

Bestmdéglichste geleistet, um die Situation zu verbessern.

3.4 Durchfiihrung der Unterrichtseinheiten
Erste Unterrichtseinheit

Die erste Unterrichtseinheit umfasst zwel Unterrichtsstunden (jeweils 45 Minuten).
Folgendes Ziel wird vom Lehrenden festgelegt: die Férderung der rezeptiven und
produktiven Fertigkeiten, also die Vermittlung und Festigung des Wortschatzes
Familie”, sowie die Kognitivierung des Possesivpronomen in der ersten und zweiten
Person Singular und Plural, die Fihigkeit, Fragen zu stellen und Antworten zu geben,
beziiglich der Familienmitglieder. Die Personalpronomen, die Artikel, sowie die
Hilfsverben _haben™ und _.sein™ und die Grundverben. sind den Lemenden bereits von
der Grundschule bekannt. Ein Test wurde eingesetzt (siche Anhang: 69). um vor dem

Unterrichtsgeschehen, die Kenntnisse der Lemenden zu priifen.
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Das Konzept des . Blended Leaming™ (Roche 2008: 246) wird eingesetzt, das aus
einer . Prisenzphase”™ (ebd.) und einer . elektronisch vermittelten Phase™ (ebd.) besteht,
sowie die Technik Flipped Classroom (siche Kapitel 1.2). Zur Vorbereitung des
Wortschatzes schickt der Lehrende den Lemenden, folgende Links von learningapps,
die sie in Ruhe durchfiihren und bearbeiten kénnen: htips:/learningapps org/5380860,

eine Zuordnungsiibung, als zweites https:/learningapps org/5384187 ein Liickentext,

in dem sie das rchtige  Possessivartikel einsetzen  sollem  und

https:/leamningapps.org/24462865, eine Rateiibung. Spielend und locker kann sich

jeder Lemende individuell mit den Aufgaben befassen und auf diese Weise den
Lemwortschatz aus dem Wortschatzbereich _Familie™ wiederholen (der Wortschatz
wurde bereits in der Grundschule durchgenommen) und die Possessivartikel iiben.
Auperdem werden zwel Lemvideos von voutube eingesetzt, die den Wortschatz und

den Possessivartikel didaktisieren: hittps:/m.voutube com/watch?v=h2qEhRPmESR

die Aufgabe, sich Fragen beziiglich des Possessivpronomens und der Aussprache zu
notieren, damit diese in der Prisenzphase im Unterricht besprochen werden kénnen.
Die Aufgabe lautet: ,List die Aufgaben von learningapps. Notiert euch Fragen,
die aufkommen und die im Onlineunterricht besprochen werden”. Als

Hausaufgabe sollen sie einen kleinen Text iiber ihre Familie schreiben.

In der ,Prisentationsphase”™ (Zimmermann 1988: 160-173), {findet die erste
Unterrichtsstunde im Klassenraum in einer  Prisenzphase™ (Roche 2008: 246) statt
Nach einer kurzen Begriifung, wird zur Einfilhrung ins Thema, ein Lied von voutube

abgespielt: https:/m.voutube.com/watch?v=g9Y67G9%tEM. Das Lied wird emneut

abgespielt und die Lemenden bekommen die Aufgabe, mitzusingen.

In der . Ubungphase™ (Zimmermann 1988: 160-175), bekommen die Lemenden die
Méglichkeit, Fragen bemiglich des Possessivpronomens und der Aussprache zu
stellen. Folgende Fragen wurden gestellt: _ 'Wann sagt man mein und wann meine?”
Zusammen wird die Regel des Possessivpronomens erarbeitet und die Aussprache

eingeiibt. Es entsteht folgendes Tafelbild:

Ich Du

Maskulinum/neutrum Mein Dein

Femininum,/Plural Meine Deine
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Anschliefend werden die Texte, die die Lemenden in der Vorbereitungsphase als
Hausaufgabe angefertigt haben, komigiert und einige werden im Plenum vorgelesen.

Es folgt ein voutube Video https:/m.voutube. com/watch?v=XQvC76k[2UA, in dem

sich die Lemenden auf die Aussprache konzentrieren sollen. Sie werden aufgefordert,
die Worter richtig auszusprechen und werden vom Lehrenden kormigiert. Als nichste
Aufgabe spielt ein Lemender den Reporter und stellt der Rethe nach Fragen beziiglich
der Familienmitglieder. Der Lehrende formuliert die Aufgabe: ,, Nun machen wir ein
Rollenspiel. Jeder von euch spielt einmal den Reporter und stellt seinem
Nachbarn Fragen, beziiglich seiner Familienmitglieder, zum Beispiel: Frage:
. Wie heipt dein Vater?”, Antwort: ,Mein Vater heift Anton”. Wechselt danmn

die Rollen™. Ziel dieser Aufgabe ist, den Wortschatz kommunikativ anzuwenden.

Abschliefend wird die interaktive digitale Ubung von Kahoot! eingesetzt. Der
Lehrende regisitriert sich in die Plattorm von Kahoot und wihlt ein Quiz aus. Er
startet das Spiel, das nun auf der Leinwand zu sehen ist. Die Spiel-Pin Nummer wird
eingeblendet und ist fiir alle ersichtlich. Die Lemenden werden aufgefordert ihr
Smartphone zu benutzen und sich zu registrieren, indem sie die Spiel Pin-Nummer
eingeben. Das Spiel kann nun beginnen. Die richtigen Antworten werden gleich
angezeigt, gewonnen hat der, der am schnellsten ist Am Ende des Spiels wird dem

Sieger ein Pokal verliehen (siche Anhang: 78). Es folgt eine zehnminiitige Pause.

WNach der Pause finden sich alle im Klassenraum wieder. Die zweite Untemrichtsstunde,
die . Transpherphase™ (ebd.), in der die Festigung des Gelemten stattfindet, beginnt
mit einem Projekt. Folgende Aufgabe wird vom Lehrenden formuliert: . Bildet
Gruppen und fertigt ein Plakat an! Auf dem Plakat soll jeder, mit einer
anderern Farbe, den Text iiber seine Familie schreiben. Verziert das Plakat nach
Beliecben™”. Die Lemenden bilden drei Vierergruppen und fertigen mit den
komigierten Texten iiber ihre Familie, ein Plakat an. Bunte Kartons, Buntstifte,
Klebestifte und Scheren werden zur Verfiigung gestellt. Ein bunter Text entsteht
(siche Anhang: 79). Danach soll mit einem Text von jeder Gruppe, eine Padlet erstellt
werden. Der Lehrende loggt sich ein (www. padlet.com). Jeweils ein Lemender von
jeder Gruppe schreibt seinen Text iiber seine Familie auf einem Word Document, das
dann auf die Padlet hochgeladen wird. Die Aufgabe wird von drei Lemenden
ausgeiibt. Der Lehrende iibernimmt die Rolle des Helfers. Ein Lemender bekommt

die Aufgabe den Text aufzunehmen und auf die Padlet hochzuladen. Am Ende wird
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eine Padlet mit zwel Texten und einem Hértext angefertigt (siehe Anhang: 80). Der
Lehrende besucht zuletzt die Seite von voutube:

https:/m.voutube com/watchv=U6Gb0n2HE>A, so dass sich die Lemenden zum

Ausklang ein Lied anhéren und mitsingen. Zum Schluss sollen die Lemenden einen
kleinen Abschlusstest schreiben, der schlieflich vom Lehrenden ausgewertet wird
(siche Anhang: 70). Schlieflich wird den Lemenden ein Fragebogen ausgeteilt (siche
Anhang: 76), den sie zu Hause in Ruhe ausfiillen.

Zweite Unterrichsteinheit

Die zweite Unterrichtseinheit umfasst zwel Unterri chtsstunden zu je 45 Minuten. Wie
auch in der ersten Unterrichtseinheit, so wird auch hier ein Test eingesetzt, umdie
Kenntnisse der Lemenden zu priifen (sieche Anhang: 83). Das vom Lehrenden
festgelegte Ziel fiir diese Unterrichtseinheit lautet: Férderung der rezeptiven und
produktiven Fertigkeiten, Festigung des Wortschatzes aus dem Bereich . Schule™,
sowie die Kognitivierung der Modalverben Die Lemenden sollen am Ende der
Unterrichtseinheit in der Lage sein, ihre Schule zu beschreiben und die Modalverben
richtig zu verwenden Sie besitzen das A2 Niveau der deutschen Sprache, die
Modalverben wurden teilweise in der Grundschule, sowie in der ersten Klasse des
Gvmnasiums durchgenommen. Die Lemenden haben in der Grundschule auferdem
den Wortschatz im Bereich _Schulsachen™ gelemt. In Lektion 6 des Lehrwerks
Deutsch ein Hit 27, wurde vor einigen Tagen der Wortschatz der Schulriume

durchgenommen.

Basierend auf der Technik Flipped Classroom (siche Kapitel 1.2) wird den Lemenden
folgendes Lemvideo (https:/m voutube com/watch?v=2zfclUvLc2A) und die Folge
61 aus der Reihe .Nikos Weg Al” zugeschickt
(hitps://m voutube com/watch?v=6C0Q320WDwvg4), das sie sich in Ruhe ansehen
sollen. Der Gebrauch und die Konjugation der Modalverben soll dadurch wiederholt
werden. Die Aufgabe lautet: ,,Schaut euch in Ruhe den Kurzfilm und das Video

iiber den Gebrauch der Modalverben an! Notiert euch eventuell Fragen, die wir
in der Onlinephase besprechen!” Dann werden ihnen folgende Links zugeschickt,
die sie in Ruhe bearbeiten miissen. Der erste Link ist von leamingapps:

leamningapps org 3923846 Die Aufgabe lautet: ,Fiillt die richtigen Modalverben in

die Liicken ein! Wir besprechen die Aufgabe in der Onlinephase!” Zur



39

Wiederholung wird in dieser Aufgabe eine Tabelle mit den Modalverben aufgefithrt.
Die Lemenden miissen einen Liickentext mit den richtigen Modalverben ausfiillen.
Auch im zweiten Link von leamingapps.orgl107040 miissen die Lemenden einen
Liickentext  vervollstindigen. Es folgt en Video wvon  voutube:

https:/m voutube com/watch?v=vvg-1g5C0xg, das den Titel _Die Schule-Mein

Schulleben™ trigt und in dem, zur Wiederholung, der Wortschatz eingefithrt wird.

In der ersten Unterrichtsstunde, der _ Prisentationsphase™ (Zimmermann 1988: 160-
175). begriipt der Lehrende die Lemenden. Wir befinden uns in der , Prisenzphase™
(Roche 2008: 246). Zur Einfilhrung wird folgendes Video abgespielt:
https:/m.voutube.com/watch?v=L3uatU-UH60. Das Video wvon Deutschlandlabor
bietet Einblicke in das Leben der Deutschen. Hier wird ein kurzer Einblick in das
Schulleben der Deutschen geboten. Der Lehrende stellt auf Griechisch die Frage, was
die Lemenden iiber das deutsche Schulsystem wissen: _Was wisst ihr iiber die Schule
in Deutschland oder iiber das deutsche Schulsystem?” !. Es folgt eine Diskussion, in
der der Lehrende, auf Griechisch iiber das deutsche Schulsvstem Aufschliisse gibt
und die Lemenden ihre Kenntisse diesbeziiglich darlegen. Dann stellt der Lehrende

folgende Frage: ,Ihr habt euch das Video iiber die Modalverben angeschaut.
Habt ihr Fragen dazu?” Die Fragen werden abgelklirt.

Es folgt die . Ubungphase™ (Zimmermann 1988: 160-175). Hier bekommen die
Lemenden folgenden Link von Leamingapps: learmingapps org249549 Sie sollen nun
drei Vierergruppen bilden, ihre Smartphones benutzen und sich einloggen. Zuerst
bekommen sie die Aufgabe. sich ein Video anzuschauen, in dem sie Infos bekommen,
dann sollen sie selbst recherchieren, um die Aufgabe zu l&sen, die darin besteht, den
verschiedenen Etagen eines Gebiudes, Riume mzuordnen. Gleich darauf schreibt
jede Gruppe einen Text iiber ihre Schule. Es entstehen drei Texte, die anschliefend
der Klasse vorgelesen und eventuell kormigiert werden Die Aufzabe lautet: ,,Schaut
euch kurz das Video von Learningapps an und lést die Aufgabe. Bildet
anschliefend drei Gruppen und schreibt einen Text iiber eure Schule! Fertigt
Plakate an!”. Der Lehrende geht von Tisch zu Tisch und kormrigiert eventuell Fehler,
oder beantwortet Fragen Nach einigen Minuten, haben die Lemenden ein buntes

DPlakat angefertigt (siche Anhang: 84).

! &Tiyvopifete v to oyoieio omy eppovie ) e to exnobeutics cbotnpe ™s Teppoviecs.
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Der Lehrende registriert sich anschliefend in Padlet. Ein Lemender wird aufgefordert,
die Texte auf die Padlet hochzuladen. Es entsteht folgende Padlet, mit zwel Texten
und einem Hértext (siehe Anhang: 82-83). Es folgt eine zehnminiitige Pause.

Nach der Pause finden sich die Lemenden im Klassenraum wieder und beginnen mit
einer Horaufgabe von leamningapps die . Transpherphase™ (ebd.). Der Lehrende
registriert sich in folgenden Adresse: learningapps.org/1145998 Diese Aufgabe
basiert auf Lektion 6 des Schulbuches . Deutsch ein Hit 21”°. Hier sollen die Lernenden
die Frage héren und das Wort des Schulraums richtig schreiben. Die rezeptive
Fertigkeit Héren und die produktive Fertigkeit Schreiben werden mit dieser Aufgabe
trainiert. Einzelne Lemende werden aufgefordert an die digitale Tafel zu kommen und

das richtige Wort einzutragen.

Auch in dieser Unterrichtseinheit wird der spielerische Charakter in den Vordergrund
gestellt und es werden elektronische Medien eingesetzt, um ein positives
Lemergebniss zu erreichen. Die Kognitivierung des grammatischen Phinomens wird
unter anderem anhand des Kurzfilms  _Nikos Weg™ (siche Literaturverzeichnis)
zustande gebracht, mit dem wvor allem die Modalverben .miissen™ und . mdéchte”

eingeiibt werden, als grammatisches Phinomen der Niveaustufen A2.?

Der Lehrende lidt Folge wvier der Filmserie . Nikos Weg™ Bl, die den Titel
~Zukunftspline™ trigt, auf das Whiteboard. Es handelt sich um eine Filmserie der
Deutschen Welle, die kostenlos auf voutube fiir jeden zuginglich ist. Der Film besteht
aus drei Staffeln, jede Staffel eintspricht einer Niveaustufe. Es handelt sich um kurze
Folgen, fiir jede Folge stehen interaktive Grammatik-und Wortschatzibungen zur
Verfiigung. Die eingesetzte Filmsequenz, erfiillt alle Merkmale der Texteignung, die
von Solmecke gefordert werden, wie zum Beispiel _klar differenzierte Textteile™
(Solmecke 1993: 38-43), oder die Effizienz von Bildem als _Begleitinformationen™
{vgl. ebd.).

Basierend auf Welkes Didaktisierung fiir den Einsatz von Kurzfilmen (2007: 22-24)
wird der Themenbereich eingefiihrt. Das Thema . Zukunfispline™, das behandelt wird,

? Nach den Kann Beschreibungen des Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmens (GER) (Europarat
2001: Online) karm der Lemende der Niveaustufe A2 _die Hauptinformation von Femsehmeldungen

dber Ereignisse, Ungliicksfille usw. erfassen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstiitzt wird™
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ist fiir Jugendliche dieses Alters sehr interessant. Der Lehrende stellt folgende Frage:
Welche Pline hast du fiir deine Zukunft?” und fragt, ob alle die Frage und die
Worter verstehen. Die Warter . Plan™ und . Zukunft™ werden abgeklirt. Die Lemenden
antworten: .Ich mdéchte ... .. “. Die Antworten werden auf der digitalen Tafel

festgehalten und es entstehen folgende Beispielsitze:
Ich miéchte in Griechenland Physik studieren.
Ich muss im Restaurant meines Vaters arbeiten.
Ich méchte als Friseurin arbeiten.
Ich méchte Fotomodellwerden.
Ich will nicht studieren.

Nach dieser kurzen Einfithrung wird die Filmsequenz zweimal abgespielt. Einmal
ohne Ton und einmal mit Ton. Die Aufgabe lautet: ,,Seht euch den Film ohne Ton
an und notiert in Stichpunkten, wovon die Protagonisten wohl sprechen”. Hier
soll an das Vorwissen der Lemenden angelkmiipft werden, das aktiviert werden soll.
Die Hypothesenaufstellung seitens der Lemenden, férdem das Globalverstehen des
Films (Thaler: 2007:17) Als Nichstes wird der Kurzfilm emeut mit Ton gezeigt. Die
Lemenden bekommen nun folgende Beobachtungsaufgabe und vergleichen dann mit
den anfinglichen Hvpothesen: Woriiber sprechen die Protagonisten? Wo befinden

wir uns? Die Fragen werden im Plenum beantwortet.

Es folgt die _Prisentations-und FErarbeitungsphase™ (Storch 1999:164). Hier
bekommen die Lemenden eine weitere Aufgabe: ,Setzt euch in Gruppen
zusammen. Nehmt die obigen Beispielsitze mit den Modalverben. An welcher
Stelle steht das Modalverb?”, ,,An welcher Stelle steht der Infimitiv?”. Die Regel
wird erarbeitet und formuliert: Das Modalverb wird im Satz konjugiert und steht
an zweiter Stelle. Das zweite Verb steht als Infinitiv am Ende des Satzes. Die
Lemenden formulieren im Plenum die Regel, die an der Tafel festgehalten wird und
entdecken die Regel selbst und zwar durch markieren und svstematisieren. Chrissou
(2010: 27) findet es fiir den Lemprozess wichtig, dass die Lemenden hier _Inhalte

auswerten, ordnen, synthetisieren™ (vgl. ebd.).
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Sie setzen sich in Gruppen zusammen und bilden Minidialoge nach dem obigen
Raster. Auf diese Weise lemen sie, die Modalverben richtiz zu verwenden. Die
Dialoge werden im Plenum wvorgetragen. Gleich danach sollen sie die digitalen
interktiven Ubungen durchfiihren, die unter folgender Adresse:
https:/leamgerman dw.com/de/zukunfispl%C3%A4ne1-38463290, zur Verfiigung

gestellt werden. Damit wird auch die zweite Unterrichtseinheit beendet Die
Lemenden bekommen einen Abschlusstest, mit dem geprift werden soll, inwieweit
die Kennmisse gefestigt wurden (siche Anhang: 87). Abschliefend wird auch hier ein
Fragebogen (Anhang: 76) ausgeteilt, der zu Hause ausgefiillt werden soll. Die
Fragebtgen werden von der Lehrkraft am nichsten Tag eingesammelt und dann

schlieflich zusammen mit den Fragebdgen der ersten Unterrichtseinheit evaluiert.

3.5 Evaluation der Unterrichtseinheiten
In diesem Kapitel, sollen die durchgefiihrten Unterrichtseinheiten, die in einer

lockeren und stressfreien Unterrichtsatmoshire sattgefunden haben, evaluiert werden.

Erste Unterrichtseinheit

Fast alle Lemenden haben die interaktiven Ubungen von learaningapps mit grofem
Interesse zu Hause durchgefiihrt. L1 Marios, L2 Melina und L3 Ippokrates und L4
Agapi, waren alle von learmingapps fasziniert und kannten die Anwendung bereits
schon. Sie fanden die Aufgaben interessant und hilfreich, so dass sie nach den
mgeschickten Aufgaben, weitergestébert und zusitzlich noch andere Ubungen
gefunden und gespielt haben, die zu anderen Themenbereichen gehérten. L4 Agapi
erwihnte, dass ihr vor allem das Lemvideo gefallen hat, da sie Vieles dadurch
wiederholen und die Aussprache der Worter einiiben konnte. Dem Lemenden L5
Vasilis, haben die leamingapps Ubungen gefallen und wie er selbst berichtete, hat er
sie sogar zweimal gespielt. Das Lemvideo jedoch fand er nicht sehr interessant,
sondemn etwas langweilig und deswegen habe er sich aus diesem Grund das Video nur
bis zur ersten Hilfte angeschaut. L6 Gerasimos fand das Video auch uninteressant, die
interaktiven Ubungen haben ihm jedoch SpaP gemacht und waren, seiner Ansicht
nach, sehr effektiv und hilfreich.
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In der _Prisentationsphase™ (Zimmermann 1988: 160-175) konnte das Lied von
voutube gleich abgespielt werden, da der Lehrende den Whiteboard bereits vor dem
Unterricht angeschaltet hatte. Alle haben mitgesungen, selbst L3> Vasilis und L6
Gerasimos, jedoch etwas zu laut. L3 Ippokrates wollte nicht mitsingen, da er sehr
scheu ist, man konnte aber sehen, dass thm das Lied gefallen hat, da er beim zweiten
Héren gesummt hat. In der . Ubungphase™ (Zimmermann 1988 160-175), bezogen
sich die Fragen, die von den Lemenden gestellt wurden, nur auf die Satzstellung und
die Aussprache, alles andere war allen klar. L3 Ippokrates hat nicht an der Diskussion
teilgenommen und hat auf die Frage des Lehrenden, ob er alles verstanden habe, mit
einem scheuen _ja~ geantwortet. Alle waren kooeperativ und haben bei der
Erarbeitung der Regel zusammengearbeitet. selbst L5 Vasilis und L6 Gerasimos. L3
Ippokrates hat nicht kooperiert, er hat jedoch aufgepasst. Er wollte auPerdem die
Ausspracheiibungen nicht durchfiihren, hat sich geweigert zu sprechen, wihrend alle
anderen teilgenommen haben. Der Lehrende hat nicht weiter nachgefragt und ist, aus
Zeitmangel, gleich zur nichsten Ubung gesprungen. Vielleicht sollte der Lehrende

hier mehr auf Ippokrates eingehen und ihn ermutigen.

Beim Reporterspiel war die Mitarbeit der Lemenden hervorragend, selbst der scheue
L3 Ippokrates hat mitgemacht. Das hingt wahrscheinlich damit zusammen, dass er
vor einem Mitschiiler ohne Probleme sprechen konnte. Das Probem besteht nur, wenn

er vor der ganzen Klasse sprechen muss.

Die Lemenden hatten als Hausaufgabe auf, Texte zum Thema _meine Familie”™
anzufertigen, was von den meisten auch durchgefiihit wurde. Erstaunlicherweise
wurde die Aufgabe von L3 Ippokrates durchgefiihrt, wihrend L5 Vasilis und L6
Gerasimos die Hausaufgabe nicht gemacht haben. Dies lisst daruf schliefen, dass
Ippokrates kooperiert, wenn er die Aufgabe allein durchfiihren kann, wihrend er sich
scheut, vor der ganzen Klasse zu sprechen. L5 Vasilis und L6 Gerasimos haben aus

Langeweile die Aufgabe nicht durchgefiihrt.

In der . Ubungsphase™ (ebd.) wurde die interaktive digitale Ubung wvon kahoot
eingesetzt. Alle waren bereits am Anfang der Unterrichtsstunde begeistert, als der
Lehrende das Wort ,Quizspiel™ ausgesprochen hat. Sehr beeindruckt waren L2
Melina und L4 Agapi, da sie das Spiel bereits kannten. Vor allem L2 Melina war

begeistert, da ihr Kahoot bereits vom Fremdspracheninstitut bekannt war. L5 Vasilis



und L6 Gerasimos zeigten am Anfang keinerlei Enthusiasmus fiir Kahoot und waren
nur froh, dass sie das Spiel nicht als Unterricht ansahen, sondem als eine Stunde, in
der sie sich ausruhen konnten. Der Freudesausbruch, nach der Ankiindigung des
Spiels, war grof: .Hurra!l Wir haben keinen Unterricht!™ jubelten sie in ihrer
Muttersprache. 7 Hier war die Faszination und Konkurrenzbereitschaft der Lemenden
immens, da die Ubung als Spiel betrachtet wurde und sich deshlalb alle Lemenden
ausnahmslos aktiv am Spiel beteiligt haben, vor allem L2 Melina und L4 Agapi haben
immer dazwischen gesprochen, waren sehr aktiv aber zugleich enttiuscht, da sie das
Spiel gewinnen wollten, jedoch nur den zweiten Platz erreicht hatten. Die Krénung
des Siegers, L1 Marios, am Ende war bemerkenswert und hat dazu beigetragen, dass
alle Lemenden aufgestanden sind und geklatscht haben Der Enthusiasmus und die
lemfiérdemnde Wirkung war grop und aus diesem Grund fand eine zweite Runde statt.
Die Mitarbeit und Kooperation, sowie die Schnelligkeit der Lemenden hat dazu

beigetragen, dass die Zeit auch fiir ein weiteres Spiel gereicht hat.

In der . Transpherphase™ (ebd.) hat das Projekt stattgefunden. Bemerkenswert war hier,
dass bei allen, auch bei L3 Vasilis, L6 Gerasimos und L3 Ippokrates, der
Enthusiasmus der Vorstunde angehalten hat, so dass die Kooperationsbereitschaft
sehr groPp war. Das angefertigte Plakat befindet sich im Anhang 15 Vasilis und L6
Gerasimos, die die Hausaufgabe nicht gemacht hatten, wollten unbedingt etwas auf
das Plakat schreiben und haben deshalb die deutsche Flagge und das Wort
Deutschland auf das Plakat gemalt (siche Anhang: 79).

Auch bei der Anfertigung der Padlet war die Kooperationsbereitschaft sehr grof.
Leider wurden nur L1 Marios und L2 Melina aufgefordert, ihre Texte einzutippen und
anschliefend an die Wand hochzuladen, da sie zur Kontrollgruppe gehérten.
AuPerdem hat die Zeit nicht weiter ausgereicht und es sollte noch ein Hértext
aufgenommen und hochgeladen werden. Leider hat das nicht geklappt. da Probleme
mit dem Mikrophon aufkamen. An dieser Stelle muss hinzugefiigt werden, dass dies
einen klaren Minuspunkt des Lehrenden darstellt, da dieser vor der Unterrichtseinheit,
die richtige Einstellung des Mikriphones hitte priifen sollen. Es muss hinzugefiigt
werden., dass in der Schulklasse Lirm und Unruhe hemrschte, da die anderen
Lemenden nichts zu tun hatten und nur 1.1 Marios und L2 Melina damit beschiftigt

waren, ithre Texte einzutippen. Vielleicht sollte hier vom Lehrenden auch eine kleine

Py Tehew! Asv Bo kdvoupe nabnuos



Ubung fir die ibrigen Lemenden eingeplant werden, um der Langeweile
vorzubeugen. Marios, ein Lemender der Schulklasse, wollte unbedingt auch seinen
Text eintippen und hochladen. Da noch Zeit zur Verfiigung stand, wurde ihm das
erlaubt, owohl er nicht zur Kontrollgruppe gehérte (sieche Anhang: £0). Ein
interessanter und lebendiger Ausklang der ersten Unterrichtseinheit, konnte durch

den Einsatz innovativer Methoden und Werkzeuge gewihrleistet werden
Zweite Unterrichtseinheit

Auch die zweite Unterrichtseinheit wurde in einer spielerischen und lockeren
Umgebung durchgefiihrt. Sie wurde mit einer heterogenen Gruppe von 14 Lemenden

durchgefiihrt, deren Kenntnisse auf das A2+ Niveaun positioniert werden kénnen

In der _Vorbereitungsphase™ wurde das erste Video von voutube zu den Modalverben
von allen als sehr hilfreich, jedoch etwas zu lang angesehen. Besonders hilfreich und
effizient fanden L5 Anastasios und auch L& Noelle, dass auch die englische
Ubersetzung als Untertitel zu sehen war, L1 Alexander, L2 Prokopios und L3 Georg

fanden dies jedoch iiberfliissig und verwirrend.

Die Ubungen von leamingapps, in denen das richtige Modalverb eingesetzt werden
sollte, wurde von allen erledigt. L3 Anastasios fand sie jedoch etwas schwierig,
prahlte aber, dass er nach mehrmaligen Versuchen, es doch geschafft habe Das
darauffolgende Video wvon voutube zum Schulleben, fanden alle interessant.
Besonders positiv wurde die Tatsache betrachtet, dass auch die deutschen Sitze zu
sechen waren, so dass man gleichzeitiz den Satz héren und sehen konnte. L5

Anastasios und L6 Noelle fanden das Video etwas schwierig.

Zu Beginn der ersten Unterrichtsstunde in der . Prisentationsphase™ konnte der
Lehrende nicht piinktlich das Video von voutube abspielen, da es linger gedauert hat,
bis sich alle Lemenden in den Klassenraum eingefunden haben. Das erste Video

wurde abgespielt. L1 Alexander, L2 Prokopios und L3 Georg haben konzentriert und

mit Interesse das Video verfolgt. Thnen war _das Deutschlandlabor™ bereits vom
Fremdspracheinstitut bekannt. L4 Antonella war ruhig. sie hat sich das Video
angeschaut, aber man konnte sehen, dass sie immense Verstindnisprobleme hatte. L5
Anastasios und L6 Noelle waren mit anderen Dingen beschiftigt, haben den

Unterricht ununterbrochen gestért und auf die Frage des Lehrenden, weshalb sie nicht
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aufpassen, mit einem _wir verstehen iiberhaupt nichts!™ geantwortet. Der Lehrende
hat hier nicht richtig eingeschitzt, dass das Niveau einiger Lemender weit niedriger
war, als das einiger anderer. Natiirlich haben in der darauffolgenden Diskussion nur
L1 Alexander, L2 Prokopios und L3 Georg teilgenommen und ihre Kenntnisse iiber
das deutsche Schulsystem dargelegt, wihrend es bei L4 Antonella, L5 Anastasios und
L6 Noelle nicht nur an Kenntnissen mangelte, sondemn auch an der Bereitschaft vor
der Klasse zu sprechen, bei L4 Antonella und L6 Noelle aus Scheue und bei L5
Anastasios aus Motivationslosigkeit. Aus diesem Grund wurden an dieser Stelle nur
die Kenntnisse der ersten drei Lemenden bearbeitet und ausgewertet. Eine
motivationsfordernde Aktivitdt hitte hier helfen konnen. doch aus Zeitdruck, ist dies
vom Lehrenden nicht eingesetzt worden. Die darauffolgende Diskussion fand nur mit
ihnen statt, die anderen drei Lemenden  haben passiv und teilnahmlos das
Unterrichtsgeschehen wverfolgt. Generell muss erwihnt werden, dass in der

Schulklasse Lirm und Unruhe herrschte.

In der . Ubungphase™ (Zimmermann 1988: 160-173) hat es sehr lange gedauert, bis
sich die Lemenden in Gruppen zusammensetzten, denn alle wollten mit ihren
Freunden rusammensitzen. Nach FEingreifen des Lehrenden und einer kleinen
Verzdgerung konnte die Schwierigkeit bewiltigt werden. Leider bestand eine Gruppe
nur aus zwel Lemenden, die sich beschwert haben. Die Gruppenkonstellation wurde
wieder geiindert, so dass zwel Vierergruppen und zwel Drelergruppen entstanden. Ein
Minuspunkt des Lehrenden war hier, dass die Gruppenkonstellation nicht vorab
geregelt wurde. Ohne Probleme wurde das Video abgespielt und erstaunlicherweise
haben alle in der Gruppe kooperiert und mitgeholfen, einen Text iiber ihre Schule
anzufertigen, selbst L4 Antonella, L5 Anastasios und L6 Noelle haben etwas auf das
DPlakat geschrieben. Der Lehrende ging von Gruppe zu Gruppe und stand helfend zur
Seite. Vor allem Rechtschreibfehler wurden kormigiert, Wortschtzprobleme gab es
kaum. Danach wurde die Padlet hochgeladen und es sollte jeweils eine Person von der
Gruppe aufstehen und den Text an die Padletwand schreiben. Hier gab es emeut
Probleme, da jeder etwas an die Wand schreiben wollte und sich alle beschwerten.
Aus Zeitmangel konnten jedoch nur zwei Padlets angefertigt werden und Noeelle
durfte dann auch etwas an die Padletwand malen {Anhang: 80). Es wurde sogar ein
Hértext aufgenommen. Besonders bel der Aufmahme des Hértextes waren alle

beeindruckt und fasziniert, sie wollten auch aufgenommen werden, was die
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motivationsférdemde Wirtkung dieser Aktivitit beweist. Der Hohepunkt wurde
erreicht, als die Aufhahme wvor der Klasse abgespielt wurde, alle haben gelacht und
geklatscht. Es muss jedoch hinzugefiigt werden, dass genau wie in der ersten
Unterrichtseinheit, auch hier Unruhe herrschte, wihrend die Lemenden ihren Text an

die Padletwand eintippten.

Nach einer zehnminiitigen Pause trafen sich die Lemenden emeut wieder im
Klassenraum, diesmal jedoch ochne Verzégerung, so dass die _Transpherphase™ (ebd.)
beginnen konnte. Dies zeigt auch, dass die Lemenden in der vorherigen Stunde
positiv beeindruckt waren und unbedingt weitermachen wollten. Die Tonaufnahme
hat anscheinend die Motivation der Lemenden gesteigert und das war auch der Grund,
weshalb sie piinktlich wieder in den Klassenraum gekommen sind. Auf die Frage des
Lehrers . Welche Pline hast du fiir deine Zukunft? haben nur L1 Alexander, L2
Prokopios und L3 Georg gleich geantwortet. Dies beweist auch die hervorragenden
Deutschkenntisse, die diese Lemenden besitzen. L4 Antonella, L5 Anastasios und
Lé Noelle haben nur dann geantwortet, als die Wérter _Pline™ und . Zukunft”
abgeklirt wurden Dies zeigt, dass die Deutschkenntnisse dieser Lemenden niedriger
waren. L4 Antonella hat erst dann geantwortet, als die Frage villig einfach formuliert
wurde: ,,Was maéchtest du machen? Welchen Beruf michtest du machen?”.
Gleich darauf wurde die Filmsequenz wvon _Nikos Weg™ abgespielt, die alle
interessiert angeschaut haben. In der darauffolgenden Diskussion wollte jedoch L4
Antonella nichts sagen, da sie generell nicht gem vor den anderen spricht. L1 Georg
hat die Fragen des Lehrenden gleich fiir alle beantwortet: ., Wir befinden uns vor dem
Haus von Selma und die zwei sprechen dariiber, was sie in Zukunft machen wollen™.
Die anderen Lemenden nickten bejahend zu und L1 Alexander fiigte hinzu _ Niko und
Selma sind ein Paar, vielleicht heiraten sie in Zukunfi!™. Alle haben gelacht.

Danach sollten sich die Lemenden in der gleichen Gruppenkostellation
zusammensetzen und die Regel zu den Modalverben erarbeiten. Die Mitarbeit von L5
Anastasios und L6 Noelle war hier nicht sehr gut, sie haben iiber andere Sachen
gesprochen. Der Lehrende hat hier jedoch eingehakt und die beiden haben sich
langsam mit der auszufiihrenden Arbeit beschiftigt Vor allem auf die Mitarbeit von
L1 Alexander, L2 Prokopios und L3 Georg hat sich die Erarbeitung der Regel zu den
Modalverben gestiitzt. L3 Antonella hat. jedoch etwas scheu, auf die Frage des

Lehrenden geantwortet, an welcher Stelle im Satz das Modalverb stehe. Dies beweist,
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dass sie gute Deutschkennmisse besitzt, jedoch etwas scheu ist und emmutigt werden
muss. L5 Anastasios und Lé& Noelle haben sich iiberhaupt nicht geiufert, was
darufhin deutet, dass sie keine Kenntnisse diesbeziiglich hatten. Nach dem Erstellen
des Tafelbildes und der Formulierung der Regel, haben die beiden die Regel
verstanden und konnten auf die emeute Frage des Lehrenden, wo das Modalverb denn
stehe, richtig antworten. Das hat auch dazu gefiihrt, dass sie ausnahmslos bereit waren
die Minidialoge zu bilden und im Plenum vorzutragen. Absichtlich wurden natiirlich
hier L5 Anastasios und L6 Antonella beauftragt, zusammen mit ihrem Partner nach
vome zu kommen, um ihre Dialoge vorzuspielen, was sie dann auch gemacht haben.
L6 Antonella hat etwas leise gesprochen, was jedoch mit ihrem scheuen Charakter
zusammnhingt Bemerkenswert war, dass auch L6 Noelle mit ihrer Partnerin ihren
Text vorlesen und vorspielen wollte, was ihr natiirlich erlaubt wurde. Nachdem auch
sie das durchgefiihrt haben, ist die ganze Klasse aufgestanden und hat geklatscht, was
deutlich auf den Erfolg dieser Ubung hindeutet. Interessiert und motiviert haben alle
die interaktive Ubung von learningapps durchgefiihrt
https:/leamgerman . dw.com/de/zukunfispl%C3%A4ne1-38463290. Mit dieser Ubung

hatte auch diese Unterrichtseinheit einen positiven Ausklang.

An dieser Stelle muss hinzugefiigt werden, dass die Lemenden dieser Gruppe
unbedingt auch eine Padlet anfertigen und ein Quizzspiel von Kahoot spielen wollten,
da sie von der anderen Gruppe erfahren hatten, wie interessant diese Aktivititen
waren. Natiitlich konnte das nicht in dieser Stunde stattfinden, da der Untemicht
beendet war. Der Lehrende hat jedoch den Lemenden in der nichsten Deutschstunde
erklirt, wie die Anwendungen funktionieren, so dass sie diese Aktivititen zu Hause
als Hausaufgabe durchfiihren konnten. Aus diesem Grund wurde fiir beide Gruppen
derselbe Fragebogen benutzt, jedoch mit unterschiedlichen Grundvoraussetzungen.
Bemerkenswert war hier. dass auch Antonella, die zu Hause keinen Internetanschluss
hatte, es arrangiert hat, sich mit ihrer Freundin zu treffen, um das Spiel zu spielen und
die Padlet anzufertigen. Auf die Frage des Lehrenden, was sie von Padlet und Kahoot
halte, hat sie geantwortet, dass sie davon positiv beeindruckt war und es ihr grofen
Spaf bereitet hat. Das untere Schaubild. stellt die Vorzige und Abneigungen der

Lemenden dar.
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Bild 1: Vorziige und Abneigungen der Lernenden

3.6 Auswertung der Egebnisse

Vor und nach der ersten und zweiten Unterri chtseinheit wurden Tests und Frageb&gen
ausgeteilt.

Der Pretest wurde am Anfang des Unterrichts eingesetzt, um die Kenntnisse der
Lemenden bemiglich der zu untersuchenden grammatischen Phinome und des
Wortschatzes festzulegen. Der Posttest, der am Ende der Unterrichtseinheit eingesetzt
wurde, sollte die Kenntisse der Lemenden nach der Unterrichtseinheit messen und
zeigen, inwiefern der  Einsatz  elektronischer Medien, die lockere
Unterrichtsatrmoshire und die eingesetzien Unterrichtsmethoden zur Verbesserung
des Sprachniveaus beigetragen haben. Beide Tests wurden in einer Unterri chtsstunde
vor und nach den Unterrichtseinheiten von den Lemenden bewiltigt. Die Fragebdgen
wurden nach den Unterrichtseinheiten ausgeteilt und die Lemenden konnten diese zu
Hause in Ruhe ausfiillen. Tests und Fragebdgen wurden eingesammelt und
anschliefend vom Lehrenden ausgewertet. Die Ergebnisse werden im nichsten
Unterkapitel dargelegt. Es muss erwihnt werden, dass die Fragen des Fragebogens, in
der nichsten Stunde, am darauffolgenden Tag, vom Lehrenden ins Griechische

iibersetzt werden mussten, da einige Lemende Verstindisniprobleme aufwiesen. Aus
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diesem Grund hat es linger als geplant gedauert, bis sie alle eingesammelt werden

konnten.

3.6.1 Auswerung der Pre und Posttests
Erste Unterrichtseinheit

Der Pretest der ersten Unterrichtseinheit sollte die Kenntnisse der Lemenden
beziiglich des Wortschatzes der Niveaustufe Al + priifen, vor allem im Bereich der
Familie™, sowle die Kenntisse des grammatischen Phinomens
Possessivpronomen” in der ersten Person Singular und Plural. Der Test ist ein . nicht
standardisierter, unterrichtsbezogener Test™ (Grotjahn 2001c: 50 und Wiedenmaver
2005: 23). Da er .in Bezichung zu einer oder mehrerer didaktischen Einheiten oder
Unterrichtsstunden™ steht (Wiedenmaver 20053: 17). handelt es sich um einen

~informellen Test™ (ebd.).

Die Lemenden dieser Niveaustufe, haben bereits In der Grundschule den
Basiswortschatz durchgenommen. In Bezug auf die Grammatik, sind die Konjugation
der wichtigsten Verben, die Hilfsverben haben und sein, die Modalverben, das
Personalpronomen und das Possessivpronomen bekannt. Der eingesetzte Test bestand
aus 3 Aufgaben, zwei Aufgaben zu je fiinf Punkten, einem Punkt pro Item und einer
Aufgabe zu zehn Punkten, auch einem Punkt pro Item (siche Anhang: 68) und wird
nach der _holistische Bewertungsskala™ (Tschirner 2001: 153-154) bewertet. Die
Aufgabe des Tests sind leicht zu bewerten, da es hier nur eine richtige Lésung gibt.
Die Gesampuktzahl. die erreicht werden kann, sind 20 Punkte. Die Lemenden haben

45 Minuten Zeit den Test zu 16sen.

Die erste Aufgabe ist eine _geschlossene Multiple-Choice Aufgabe™ (Grotjahn 2001¢:
30). die zweite Aufgabe eine _halboffene Aufgabe™ (Grotjahn 2001c: 30), ein
Liickentext, in dem die Lemenden Worter einfiigen sollen, die in einem Kasten
vorgegeben sind. Die dritte Aufgabe stellt eine _halboffene Aufgabe™ (ebd.) dar. Hier

sollen die Lemenden Wortschatz einfiigen, der jedoch nicht vorgegeben ist.

Die zu priifenden Personen haben folgendermafen abgeschnitten:
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Melina: 16 Punkte
Marios: 17 Punkte
Ippokrates: 15 Punkte
Agapi: 15 Punkte
Vasilis: 12 Punkte
Gerasimos: 8 Punkte

Der Posttest der ersten Untemrichtseinheit (siche Anhang: 70) bestand aus zwel
Aufgaben Die erste Aufgabe ist eine _halboffene Aufgabe”™ (Grotjahn 2001c: 30), die
bestimmte Losungen erfordert und mit 10 Punkten bewertet wird, 1 Punkt pro Item.
wihrend die zweite Aufgabe eine _offene Aufgabe™ (Grothjahn 2001c: 50), die aus
fiinf Fragen besteht und in denen keine Antworten vorgegeben werden. Die
Lemenden sollen hier frei und autonom antworten. Diese Aufgabe wird mit 10

Punkten bewertet, 2 Punkte pro Item.

Nach der durchgefiihrien Unterrichtseinheit, haben die zu priifenden Personen
folgende Punktezahl erreicht:

Melina: 19 Punkte
Marios: 20 Punkte
Ippokrates: 18 Punkte
Agapi: 17 Punkte
Vasilis: 15 Punkte
Gerasimos: 14 Punkte

Die Resultate beweisen den Lemerfolg fiir die obigen Lemenden, die ihre Kenntnisse
und Leistungen deutlich verbessert haben und zeugen von der Effizienz des Einsatzes
digitaler Medien und der lockeren, spielerischen Unterrichtsatmosphire fiir das

Erlemen einer Fremdsprache.
Zweite Unterrichtseinheit

Deer Pretest der zweiten Unterrichtseinheit soll die Kenntnisse der Lermnenden festlegen

und priifen, inwieweit sie sich mit den Modalverben und dem Wortschatz im Bereich
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Schule™ auskennen. Wie auch in der ersten Unterrichtseinheit, so handelt es sich
auch hier um einen _nicht standardisierten, unterrichtsbezogenen Test™ (Grotjahn
2001c: 530 und Wiedenmaver 2005: 23). Die Modalverben wurden sowohl in der

Grundschule, als auch in der ersten Gvmnasialklasse durchgenommen.

Der eingesetzte Test (siche Anhang: 83) bestand aus drei Aufgaben. Die erste
Aufgabe ist eine geschlossene Multiple-Choice Aufgabe™ (Grotjahn 2001c: 50). Die
Lemenden miissen hier aus drei vorgegebenen Modalverben das richtige ankreuzen.
Es gibt nur eine richtige Ldsung. Pro Item wird ein Punkt erreicht, die Aufgabe bietet
insgesamt € Punkte. Die zweite Aufgabe ist eine . halboffene Aufgabe™ (Grotjahn
2001c: 30). Pro Item wird ein Punkt vergeben. Insgesamt werden hier 6 Punkte
erreicht. Bei der dritten Aufgabe handelt es sich auch um eine  halboffene Aufgabe”™
(ebd.). In einem Liickentext miissen die Lemenden Worter einfiigen, die in einem
Kasten vorgegeben sind. Hier kénnen insgesamt 6 Punkte erreicht werden, 1 Punkt

pro Item.

Fiir die Bewertung des Tests wird die _ holistische Bewertungsskala™ (Tschirner 2001:
153-154) verwendet. Fiir jedes Item gibt es nur eine richtige Lésung. Es kdnnen
insgesamt 20 Punkte erreicht werden. Die Lemenden haben 45 Minuten Zeit, um den

Test zu ldsen.

Die Testpersonen haben folgendermafen abgeschnitten:

Alexander: 17 Punkte
Prokopios: 18 Punkte
Georg: 17 Punkte
Antonella: 12 Punkte
Anastasios: 10 Punkte
Noelle: § Punkte

Nach der zweiten Unterrichtseinheit wurde der Post-Test (Anhang: 87) eingesetzt. Er
bestand aus drei Aufgaben, einer geschlossene Multiple-Choice Aufgabe™ (Grotjahn
2001¢: 50.) und zwei  halboffenen Aufgaben™ (Grotjahn 2001c: 30). Pro Item wird
ein Punkt vergeben, insgesamt kinnen 20 Punkte erreicht werden. Folgende Resultate

wurden verzeichnet:
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Alexander: 19 Punkte
Prokopios: 20 Punkte
Georg: 19 Punkte
Antonella: 15 Punkte
Anastasios: 13 Punkte
Noelle: 14 Punkte

Auch dieses Ergebnis zeigt, dass sich die Kenntnisse der Lemenden deutlich
verbessert haben. Hier muss jedoch festgehalten werden, dass Antonella, Anastasios
und Noelle eine nur mittelmifige Note erreichen konnten, selbst das stellt jedoch
einen Erfolg dar, da es sich hier um Lemende handelt, die motivationslos waren und
grofe Kenntnissliicken aufwiesen. Der Erfolg dieser Lemenden wurde jedoch im

Bereich der Kommunikationbereitschaft und der Mitarbeit verzeichnet.

3.6.2 Auswertung der Fragebégen

Aus der Auswertung der Fragebégen konnten folgende Ergebnisse erzielt werden:

1. Frage: Der Unterricht hat mir Spaf} gemacht

W ja
M eher ja
W nein

eher nein

Auf die erste Frage, ob der Unterricht Spap gemacht hat, hat nur Gerasimos aus der
ersten Gruppe mit _eher ja~ geantwortet. Es handelt sich jedoch hier um jemanden,

der generell wenig Interesse zeigt.



2. Frage: Die Ubungen und das Lernvideo vor dem Unterricht waren sehr

hilfreich

s
B eherja
W nein

gher nein

3. Frage: Die interaktiven digitalen Ubungen von learningapps waren sehr
interessant und ich habe sie problemlos durchgefiihrt

Hja
W eher ja
W nein

eher nein

Auf die Fragen zwei und drei, ob die Ubungen und insbesonders die interaktiven
Ubungen, SpaP gemacht haben, gaben neben Gerasimos auch Noelle aus der zweiten
Gruppe die Antwort _eher ja”™ an, sie haben also nicht véllig positiv geantwortet.

4. Frage: Das Quizzspiel vonKahoot war sehr amiisant und hilfreich



Mja
W eher ja
& nein

eher nein

Die wierte Frage, die sich auf das Quzzspiel Kahoot bezog, wurde wvon allen
Lemenden sehr positiv bewertet, also mit .ja”, was auch die Popularitit und
Beliebtheit des Spiels beweist.

5. Frage: Ich habe aktiv und mit Interesse an der Gruppenarbeit teilgenommen

Wja
W eherja
W nein

eher nein

Auf die fiinfte Frage, die sich auf die Teilnahmebereitschaft in der Gruppenarbeit der
Lemenden bezog, haben neun Lemende mit ,ja“geantwortet, wihrend drei Lemende,
Ippokrates aus der ersten Gruppe, Anastasios und Antonella aus der zweiten Gruppe,
sie als nicht véllig positiv angesehen haben.

6. Frage: Ich fand die Anfertigung der Padlet interessant

M
W eher ja
 nein

eher nein
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7. Frage: Die Zeit fiir Padlet war ausreichend

M ja
M eher ja
W nein

eher nein

Sehr unterschiedlich fiel das Ergebnis der Fragen sechs und sieben aus, die sich auf
die Anfertigung der Padlet bezogen. Die Tatsache, dass alle eine Padlet anfertigen
wollten, jedoch nur drei damit beauftragt werden konnten, hat zu diesem Ergebniss
beigetragen. Sechs Lemende waren villig zufrieden und das hat sich auch in ihrer
Antwort niedergeschalgen (sechs Antworten mit _ja”). Es handelt sich hier um die
Lemenden, die die Padlet angefertigt haben. diese interessant fanden und auch die
siebte Frage, ob die Zeit fiir die Padlet ausreichend war, positiv bewerteteten. Auf der
anderen Seite, waren die Lemenden, die sich nicht beteilgt haben nicht sehr
beieindruckt, da sie in dieser Aktivitit eher passiv und gelangweilt waren. Vasilis
und Gerasimos aus der ersten Gruppe, Anastasios und Noelle aus der zweiten Gruppe,

waren nicht sehr positiv eingestellt und glaubten, dass mehr Zeit dafiir notwendig sei.

8. Frage: Ich fand den Film und die Videos interessant und hilfreich

W ja
W eherja
M nein

eher nein
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9. Frage: Der Film und die Videos waren verstiindlich

Hja
W eher ja
& nein

eher nein

Fragen acht und neun, bezogen sich auf die zugeschickten Videos, die sich die
Lemenden in der Vorbereitungsphase anschauen mussten und auf den Kurzfilm
«Nikos Weg™, der der ersten Gruppe in der Vorbereitungsphase zugeschickt wurde
und fiir die zweite Gruppe im Unterricht zur Didaktisierung der Grammatik im
Unterricht eingesetzt wurde. Sechs Lemende fanden den Film und die
Videosequenzen interessant und hilfreich, wihrend die Lernenden Vasilis, Gerasimos
aus der ersten Gruppe und Anastasios und Noelle aus der zweiten Gruppe,
Verstindisprobleme hatten und aus diesem Grund die zwei Fragen mit _eher nein™
beantwortet haben. Antonella aus der zweiten Gruppe, die keinen Intemnetanschluss

hatte, hat die Fragen auch negativ beantwortet.

10. Frage: Die stressfreie Atmoshiire war vorteilhaft

0%

W
M eherja
& nein

eher nein
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Im Gegensatz dazu, fanden alle Lemenden die stressfreie und lockere

Unterrichtsatmospire wvorteilhaft, so dass Frage zehn wvon allen positiv beatwortet

wurde.

11. Frage: Die Kooperation in der Gruppe war super

Hja
W eherja
= nein

ehernein

Auf die Frage, die sich auf die Kooperation der Lemenden in den Gruppenarbeiten,
den Spielen und Aktivititen bezog, haben auPer Vasilis und Gerasimos aus der ersten
Gruppe und Anastasios und Noelle aus der zweiten Gruppe, die ..eher ja” angekrenzt

haben, alle anderen ,ja™ geantwortet.

12. Frage: Ich wiirde gerne in Zukunft mehr mit Tools und Medien im
Unterricht arbeiten

i
W eherja
W nein

eher nein

Die letzte Frage, ob in Zukunfi die Lemenden auch andere digitale Tools und
Werkzeuge kennenlernen wollen, wurde von allen Lemenden mit _ja™ beantwortet.

Nur Antonella aus der zweiten Gruppe hat _eher ja™ angekreuzt, was wahrscheinlich
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damit zusammenhingt. dass sie zu Hause keinen Internetanschluss hat und vielleicht

auch keinen verfiigbaren PC besitzt.

Schlussfolgernd kann gesagt werden, dass die Akrivititen insgesamt eine sehr gute
Bewertung erzielt haben und dass keine einzige Aufgabe schlecht abgeschnitten hat.
Esist dem Lehrenden griptenteils gelungen, da es auch demotivierende Lemende gab,
die nicht an allen Aktivititen gleich motiviert teilgenommen hatten, auf die
Lemenden richtig einzugehen und die geeigneten Aufgaben einzusetzen. Die
eingesetzten Videos, Tools und die Gruppen-und Partnerarbeit haben demzufolge, zu

einem effizienten Unterri chtserfolg gefiihrt.

4. Schlussbetrachtung

Nach der Darstellung der theoretischen Grundlagen wund der praktischen
Durchfiihrung der Unterrichtseinheiten sollen nun die anfangs aufgestellte

Forschungshvpothese, sowie die Forschungsfragen beatwortet werden.

Der erste theoretische Teil meiner Arbeit, hatte als Ziel. theoretsiche Erkenntnisse und
Prinzipien festzulegen, um dann zu untersuchen, wie diese im praktischen Teil der
Arbeit umgesetzt werden kénnen. Im Mittelpunkt des theoretsichen Teils wurden
Motivationsfaktoren dargestellt, wie zum Beispiel die digitalen Spiele und digitalen
Ubungen, die mit der Hilfe elektronischer Werkzeuge zustande kommen, sowie der
Einsatz von Videos und Filmsequenzen, mittels derer die Motivation angekurbelt
werden kann. Der zweite Teil der Arbeit hat sich mit der konstruktivistischen
Arbeitsumgebung  auseinandergesetzt,  offene  Lemmethoden und  neue
Unterrichtsmethoden wie . Blended Leaming™ und _Flipped Classroom™ prisentiert,
die das selbstindige, handlungsorientierte und autonome Handeln der Lemenden

unterstiitzen.

Im praktischen Teil der Arbeit wurde eine empirische Untersuchung durchgefiihrt, um
festzustellen, wie die im theoretischen Teil genannten Prizipien eines
konstruktivistisch orientierten DaF- Unterrichts unter dem Finsatz elektronischer
Medien, die  intrinsische Motivation, die Lemmeotivation und die
Kooperationsbereitschaft firdern kann. Zwel Untemrichtseinheiten zu je zwel

Unterrichtsstunden wurden geplant, an der ersten und zweiten Gvmnasialklasse einer

gffentlichen Schule in Corfu durchgefiihrt und ausgewertet.
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Lehrende von &ffentlichen Schulen in Griechenland sind hiufig mit dem Problem der
Motivationslosigkeit der Lemenden konfrontiert und haben oft mit der Abwertung der
deutschen Sprache, der Passivitit der Lemeden, der Heterogenitit der Schulklassen
und der Motivationslosigkeit zu kimpfen. Sie sind aus diesem Grund stindig auf der
Suche nach neuen Methoden und Méglichkeiten, um das Interesse ihrer Schiiler zu
wecken. Genau das ist auch die Atmosphire, in der die durchgefiithrten
Unterrichtseinheiten stattgefunden haben. Die Ergebnisse der Untersuchung waren
beeindruckend. Die lockere und stressfreie Unterrichtsumgebung, die mittels der
eingesetzten Lieder, der interaktiven Ubungen und Spiele emeicht wurde, hat dazu
gefiihrt, dass sich fast alle am Unterrichtsgeschehen beteiligt haben, auch Lemende,
die eher teilnahmlos sind und die vor den Unterrichtseinheiten keinerlei Interesse fiir
die deutschen Sprache zeigten. Auch scheue Lemende wurden zur Kooperation und
Teilnahme angeleitet. Quizzspiele und Videos haben die Hemmungsbarrieren dieser

Lemenden getilgt und ihre Motivation angekurbelt.

Aufgrund der Heterogenitit der Sprachniveaus war der Lehrende natirlich auch
Schwierigkeiten ausgesetzt. FEine Schwierigkeit, die sich ergab, waren die
Verzégerungen, die sich aufgrund des verspiteten Eintreffens der Lemenden und
aufgrund der technischen Probleme ergaben. Evenmell soliten hier Anderung
vorgenommen werden, wie zum Beipiel eine bessere Zeiteinplanung zu
beriicksichtigen. Fiir Lemnende, die ein niedrigeres Sprachniveau besitzen und sich
schnell langweilen sollte unbedigt in Bezug auf die Ubungen und Videosequenzen
differenziert werden. Dies zeigt auch. dass es wichtig ist, sich nicht zu wiel
vorzunehmen und auch wihrend des Unterrichts flexibel und bereit zu sein, eventuell

Anderungen beziiglich seines anfinglichen Planungsvorhabens vorzunehmen.

Fest steht, dass die digitalen Technologien zu einer positiven Verinderung des
Unterrichts beigetragen haben, frischen Wind und innovative Formen in die
Unterrichtsklassen gebracht haben. Die anfinglich aufgestellte Hypothese, dass durch
den Einsatz elektronischer Medien die Lemmotivation der Lemenden gefordert
werden kann. ist nach der durchgefiihrten Studie, gerechtfertigst worden. Die
Ergebnisse des Abschlusstests, nach denen sich die Kenntnisse ausnahmslos aller
Lemender wverbessert haben, zeugen davon (vgl. Kapitel 3.6.1). Auch die
Forschungsfragen werden bejaht, da durch den Einsatz elektronischer Medien auch

die desinteressierten Lemenden, aber auch scheue Lemende, die Aufgaben mit
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Interesse durchgefiihrt, die Spiele mitgespielt und rege an der Gruppenarbeit
teilgenommen haben. Man kann also schlussfolgern, dass elektronische Medien und
Werkzeuge den Unterricht erleichtern, verschénem und modernisieren, indem sie eine
lockere Umgebung schaffen, in der die Lemenden angstfrel und spielerisch die
deutsche Sprache lemen.

Fiir mich personlich als DaF-Lehrerin an einer &ffentlichen Schule, war es eine
Bereicherung zu sehen, wie sehr sich Schiiler und Schiilerinnen fiir elektronische
Medien und Tools interessieren und wie desinteressierte Schiiler ohne grofe Miihe
dazu gebracht werden kénnen, zu kooperieren und am Unterricht teilzunehmen.
Meine Freude war umso griPer. als mich meine Schiiler in der Pause in den
Schulgingen aufsuchten, um mich zu fragen, wann wir wieder das Kahoot Spiel
spielen und warum wir denn nur zwei Stunden in der Woche Deutsch haben. Nach
den durchgefiihrten Unterrichtseinheiten, sind alle Schiiler ausnahmslos rechtzeitig in
den Unterricht gekommen, kein einziger hat sich verspitet. Die Effizienz des
Einsatzes elektronischer Medien und Plattformen in Bezug auf die Lemmotivation
war so grop, dass sie auf jeden Fall in Zukunft einen festen Platz im DaF-Unterricht

besitzen sollte.
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Anhang

Eingesetzter Test vor der ersten Unterrichtseinheit
Einstufungstest Schuljahr 20242025
Gymnasium Argyrades/Corfu

Klasse A

Name: Datum:

1. Was ist richtic? Kreuze an!

Wie heipt dein[d deine [ deinend Hund?

Mein [0 meine Omeinen OKatze ist siif und heift Mieze.
Mein O meinem O meine [ Haus ist in Frankfurt.

Wie ist deinen] deine Cldein CJAdresse in Frankfurt?

Dein O deinen O deineld Wohnung ist wirklich sehr schin!

/5 Punkte

2. Welches Wort passt? Wihl das richtige Wort aus dem Kasten und fiill die

Liicken im Text!

Familienname - Eltern - bester Freund — Mitschiiler- Lieblingslehrer -
Gropeltern-Freunde- neue Schule-Lehrer- Lieblingsfach

Hallo! Mein Vomame ist Marios und mein .. ist Papadopoulos. Meine
Familie wohnt in Athen, aber wir leben seit einigen Monaten in Thessaloniki, weil
meine ... jetzt dort arbeiten. Ich habe viele neue Freunde und eine neue

Schule. Meine ............. sind alle sehr nett und wir verbringen viel Zeit zusammen.
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Wir gehen in den Park spazieren, fahren Fahhrrad, spielen Fufball und verbringen

viel Zeit zusammen. Mein ... heift Anton und wir verbringen viel Zeit
zusammen. Meine ... ist sehr grof und neu. Meine ... sind sehr
nett und meine ... genauso. Mein ... ist Herr Satvroun, der
Physiklehrer Mein .. ist Physik - Meine aus Athen besuchen
uns oft.

/10 Punkte

3. Finde die Paare

Der Gropvater und die
Die Nichte und der
Die Tante und der

Die Cousine und der

Der Enkel und die

/5 Punkte

Viel Erfolg!!!!



Eingesetzter Test nach der ersten Unterrichsteinheit

Post-Test Schuljahr 2024/2025
Gymnasium Argyrades/Corfu
Klasse A

Name:

1. Wie heifit das auf Deutsch?

O nutepog cov

H untépa cov

O noamnovs pov
Ovyovels cov

O Beiog pov

H gyyovn cov

O nommovdeg pwow
H ovmynd pov

O evunog cow

T eyyovio LOU e e

2. Beantwortet foloende Frasen

Wie heifen deine Grofeltemn?

Datum:

/10 Punkte
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Wie alt ist dein Vater und was ist er von Beruf?

/10Punkte

Viel Erfolg!!!
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Unterrichtsskizze der ersten Unterrichtseinheit

Unterrichtsskizze 1

Thema Familie
Ziele Vermittlung des Wortschatzes/ Possesivartikel’ Férderung der
rezeptiven und produktiven Fertigkeiten
Dauer 2 Unterrichtsstunden zu je 45 Minuten
Erste Unterrichtsstunde
Phase Ziel Alktivit it Inter- Medien | Zeit
aktion
Vorberei- Zuordnungs- | Zuordnungsiibung, | Einzel- Leaming |-
tung Ubung Liickentext, arbeit -apps
Vordem Rateiibung
Unterricht
Einfiihrungs | Rezeptive Lied héren und Plenum Youtube | 3°
-phase Fertigkeit: nachsingen
Héren und
produktive
Fertigkeit:
Aussprache
trainieren
Tbungs- Kogni- Regel zum Plenum White- |57
phase tivierung der | Possessivpronomen board
Grammatik formulieren
Rezeptive Héren und Plenum voutube | 10°
Fertigkeit: Trainieren der
Héren und Aussprache
produktive
Fertigkeit:
Sprechen
Produktive Reporterspiel: Gruppen- - 10°
Fertigkeit: Frage-Antwort: arbeit
Sprechen ~Wie heifpt. 7" -
Mein/e heipt "~
Anwendung | Spiel Gruppen- Tool- 15°
arbeit Kahoot
Zweite Unterrichtsstunde
Transfer Produktive Anferticung  eines | Gruppen- Bunt- 20¢
Phase Fertigkeit: Dlakats arbeit stifte,
Schreiben Schere,

Kleber
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Produktive Anfertigung einer Plenum Tool- 20°

Fertigkeit: Padlet Padlet

Sprechen und

Schreiben

Rezeptive Lied zumAusklang | Plenum voutube | 3°

Fertigkeit:

Héren

Abschlusstest | Testen der Einzelarbeit | Aufga-
Kennmisse benblatt

Beobachtungsprotokoll zu den zwei Unterrichtseinheiten

Beobachtungsprotokoll der Unterrichtseinheiten eins und zwei

Schwierigkeiten bei der Durchfiihrung der Unterrichtseinheiten:

In der ersten Untemichtseinheit hatte der Unterrichtsraum keinen guten
Intermetanschluss. Da das Mikrophon nicht funktionierte, konnten keine Aufnahmen
gemacht werden.

In der zweiten Unterrichtseinheit sind die Lemenden fiinf Minuten zu spiit in den
Klassenraum gekommen, so dass der Unterricht nicht rechtzeitig beginnen konnte.
Dies hat dam gefiihrt, dass aus Zeitdruck die anderen Ubungen etwas schneller
erledigt werden mussten. Antonella konnte die in der Vorbereitungsphase zu Hause
die Ubungen nicht machen, da sie keinen Internetanschluss hatte, was ich auf jede

Fall vorab mit allen abkliren sollte.

Beobachtungen beziiglich der Interaktion und Kooperation der Lernenden

wiihrend der Unterrichtseinheit:

In der ersten Unterrichtseinheit haben L1 Marios, L2 Melina und L4 Agapi gut
zusammen kooperiert und waren sehr motiviert. L3 Ippokrates war sehr scheu,
kooperierte anfangs nicht mit den anderen Lemenden. Dies hat sich jedoch im Laufe
des Unterrichts gebessert, so dass auch er am Unterrichtsgeschehen teilnahm L5
Vasilis und L6 Gerasimos waren sehr unruhig, haben die schriftliche Hausaufgabe
nicht gemacht, da sie das langweilig fanden. Sie haben jedoch zusammen mit den

anderen bei den Gruppenarbeiten kooperiert und rege am Unterrichtsgeschehen
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teilgenommen. Alle Lemenden ausnahmslos haben grofes Interesse beim Quizspiel
Kahoot und Padlet gezeigt.

In der zweiten Unterrichtseinheit haben L1 Alexander, L2 Prokopios und L3 Georg
gut kooperiert und die Gruppenarbeiten durchgefithrt. Dies hingt auch damit
zusammen, dass sie das gleiche Sprachniveau haben und die Sprache gut beherrschen.
Aus diesem Grund waren sie auch sehr aktiv und konnten die Liickentexte von
learningapps gleich l&sen. Sie haben das abgespielte Video von . Deutschlandlabor™
verstanden, sowie auch den Kurzfilm . Nikos Weg™ ohne Probleme wverfolgt und

konnten deshalb auch auf die Fragen des Lehrenden ohne Probleme antworten.

L4 Antonella hat am Anfang weniger kooperiert, da sie etwas scheu ist und nicht
geme miindliche Ubungen ausfiihrt. Sie besitzt jedoch Kennmisse. Die Tatsache, dass
sie. zu Hause keinen Intemnetanschluss hatte und deshalb die Ubungen nicht
durchfiithren konnte, hat auch dazu beigetragen. Im Laufe der Unterrichtsstunden hat
sich das jedoch gebessert und sie hat angefangen mit den anderen zusammen zu
arbeiten und zu kooperieren. Die interaktiven Ubungen haben ihr SpaP bereitet und
das konnte im Unterricht beobachtet werden.

L5 Anastasios ist ein Lemender, der sich schnell langweilt, mit mittelmifigen
Kenntnissen, der sich schwierig konzentrieren kann und stets mit anderen Sachen
beschiftigt ist. Am Anfang hat er iiberhaupt nicht mitgemacht, das Videospiel fand er
unverstindlich, was natirlich auch mit den mangelnden Sprachkenntnissen in
Zusammenhang steht. Im Laufe der Untemrichtsstunde haben sich auch sein Verhalten
und seine Mitarbeit gebessert, so dass er zusammen mit L& Noelle in der
Gruppenarbeit mitgemacht haben und bereit waren, das Rollenspiel im Plenum
vorzutragen. Sie wollte unbedingt auch eine Padlet anfertigen.

Anderungsvorschlige:

In der ersten Unterrichtseinheit wiirde ich mehr Zeit einplanen, um auf L3 Ippokrates
mehr eingehen zu kénnen und ihn zu ermutigen. Fir L5 Vasilis und L6 Gerasimos
wiirde ich eventuell andere, lkiirzere Videosequenzen fiir die Kognitivierung der
Grammatik verwenden, da sie sich ohne Zweifel sehr schnell langweilen. Vielleicht
wire als Hausaufgabe eine Aufhahme des Textes auf Padlet eine gute Méglichkeit, da
diese Lemenden eindeutig nicht geme schriftliche Ubungen durchfiihren. Da bei

Padlet auch die iibrigen Lemenden mitmachen wollten und da es fiir die Ubrigen
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langwreilig ist, wihrend der andere auf die Padlet-Pinnwand seinen Text schreibt,
wiirde ich die anderen mit einer anderen Titigkeit beauftragen, wie zum Beispiel mit
der Aufmnahme wvon Texten, die anschliefend auf die Padlet hochgeladen werden
kénnen.

In der zweiten Unterrichtseinheit wiirde ich auch mehr Zeit einplanen, da sich die
Lemenden hier auf unterschiedlichen Levels befinden, also die Lemgruppe heterogen
ist. Eine zusitzliche Unterrichtsstunde wire hier notwendig, um vor allem auf L3
Vasilis und L6 Noelle besser eingehen zu kénnen. Ich wiirde hier differenzieren und
fiir diese Lemenden, die deutlich niedrigere Deutschkenntisse besitzen, auf jeden
Fall ein anderes Video von voutube wverwenden und generell auch einfachere

Ubungen von leamingapps.

Zahl der Lerneden: 12 Datum:

Die Zeit fiir die einzelnen Ubungen hat | jald fast jaBd fast neinOnein O
ausgereicht

Die Motivation wihrend der voutube | jalE fast jad fast neinClnein ]
Videos war groff

Die Lernendenhaben mit Interesse die | ja B fast ja[d fast neinClnein O
interaktiven Ubungen von learningapps
ausgefiihrt

Die Lernenden haben kooperiert jaO fastjal=
fast neinCnein]

Die angstfreie wund  spielerische | jaB  fast jal fast neinCnein O
Atmosphiire hat den Lernenden
gefallen

Der Filmeinsatz war effizient jaBE  fast jaO fast neinCInein O

Die Lernenden konnten ohne Probleme | jald fast jalX fast neinCnein 0
das Quiz von Kahoot ausfiihren

Die Lernenden fanden die Arbeit mit | jald fast jalX fast neinCnein 0
Padlet interessant

Der Wortschatz und die Grammatik | jald fast jal= fast neinCnein [
wurden gefestigt




Fragebogen fiir die Lernenden fiir die erste und zweite Unterrichtseinheit

Bitte antwortet auf folgende Aussagen

1. Der Untemicht hat mir SpaP gemacht ja0fast ja[ fast nein Chein

2. Die Ubungen und das Lemvideo vor dem Unterricht waren sehr hilfreich
ja0fast ja[ fast nein Chein

3. Die interaktiven digitalen Ubungen von leamingapps waren sehr interessant

undich habe sie problemlos durchgefiihrt jaOfast jaO fast nein Clnein

4 Das Quizspiel von Kahoot war sehr amiisant und einfach

jaOfast jaO fast nein Clnein

LA

- Ichhabe aktiv und mit Interesse an der Gruppenarbeit teilgenommen
ja0fast ja[ fast nein Chein

6. Ich fand die Anfertigung der Padlet interessant jaOfast jall fast mein Clnein O
7. Die Zeit fiir Padlet war ausreichend ja0fast ja[ fast nein Chein
8. Ich fand den Film und die Videos interessant und hilfreich

jaOfast jaO fast nein Clnein
9. Der Film und die Videos waren verstindlich

ja0fast ja[ fast nein Chein
10 Die stressfreie Atmosphire war vorteilhaft jad fast ja[d fast nein CheinJ
11. Die Kooperation in der Gruppe war super jaOfast jaO fast nein COnein]
12_Ich wiirde gemn in Zukunft mehr mit Tools und Medien im Unterricht arbeiten

jaOfast jaO fast nein Clnein
13. Ich wiirde geme auch andere elektronische Medien kennenlernen

jaOfast jad fast nein Chein
14. Ich beherrsche nun den Unterrichtsstoff sehr gut und bin motiviert

jaOfast ja[d fast nein COnein[]
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Erste Unterrichtseinheit: Spiel Kahoot! Thema Meine Familie

s Christianna

T

Mpanana hat eine Serie mit 6 richtigen An

& kahoot.it Sgjel-PIN: 2618320
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Lweites Spiel

Turopita
3Ta
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Angefertigtes Plakat in der ersten Unterrichtseinheit
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Einsatz von Padlet in der ersten Unterrichtseinheit

_wnmh-xﬂqgmﬂmbmu

lmll.

Marias Familig

Meine Familig

B st

Zweite Padlet

& annatasiou H . arnalasic
T hrpE TR and v

Marios Familie N
Meine Familie
Ich heibe Mafos drakos und
ich bin 12 Jahre alt Meine
tdutter heit Amalia und mein
Vater heilit Theodosis, ich
habe einen Bruder und er
higif1 WD ampes.

Gesc

@ine 5

heilit E

Schwester 3 ’
L 4

Cousine h i o] ]

meing Oma heifit Eutuxia

v
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Zweite Unterrichtseinheit

Unterrichtsskizze
Unterrichtsskizze 2
Thema Schule und Alltag
Ziele Vermittlung des Wortschatzes/Modalverben/ Férderung der

rezeptiven und produktiven Fertigkeiten

Dauer 2 Unterri chtsstunden zu je 45 Minuten
Phase Ziel Aletivitiit Inter- Medien | Zeit
aktion
Vorberei- Gebrauch Video Einzel- Leaming | -
tung der Liickentext arbeit -apps
Vor dem Modalverben | ausfiillen voutube
Unterricht /Wiederholu | Wortschatz
ng wiederholen
Wortschatz
Einfiihrungs | Rezeptive Video/ Diskussion | Plenum Youtube | 10°
-phase Fertigkeit:
Héren
TUbungs- Kogni- Video/Zuordnungs- | GA/Plenum | Leamin
phase tivierung der | aufgabe gapps 35
Grammatik Text schreiben /Padlet
Produlktive
Fertigkeit:
Schreiben
Transpher- | Rezeptive Spiel Gruppen- Tool 5°
phase Fertigkeit arbeit/Plenu | Leamin
Héren/Produ m gapps
ktive
Fertigkeit:
Schreiben
Kognitivieru | Film/Diskussion/Re | Plenum Film 10°
ng des gel formulieren .Nikos
Wortschatzes Weg™
und der
Grammatik
Produktive Dialoge schreiben | Gruppen- 15°
Fertigkeit: und vortragen arbeit/Plenu
Schreiben/Sp m
rechen
Interaktive Festigung Einzelarbeit | Smart 10°
Ubung phones
Test Priifen der Einzelarbeit | Arbeits
Kenntnisse blatt
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Angefertigte Padlet der zweiten Unterrichtseinheit

150 bhe

Dacrge Sebiile
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annatasiou : annatasiou H annatasiou
Aoy 18 Aentd npav 12 Aenta MLy 8 AETTO

George Schule Mein Chemieraum

Meine Schule ist in corfu Wir
sind 200 Schuler. Wir lemen
Englisch, Deutsch and
Franzésisch. Wir haven viele
Klassenraume, ein
Lehrerzimmer, eine
Tailette,linen Chemierawm
&inen Physikraum und eine
Kantine,

annatasiou
% X der

Super gemachtii

- Q Avalnmarn é__ [ ] 0 -‘ e @




Angefertigtes Plakat der zweiten Unterrichtseinheit
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Eingesetzter Pre- Test vor der zweiten Unterrichtseinheit
Pre-Test Schuljahr 2024/2025
Gymnasium Argyrades/Corfu

Klasse B

Name: Datum:

1. Kreuze das Richtige an!

Niko muss O kann O soll OO ... gut singen, aber er will OO0 muss O
kannOD.___ nicht gut schwimmen.

Ich willd méchtest Omuss O........... heute fiir den Mathetest lemen!

Andreas mussd wilO kann O . um 8:00 Uhr in der Schule sein, er darf
Osoll machte.......... den Keramik AG nicht verpassen.

Darf OwillOméchte O ich auf die Toilette gehen?

Wir sollen O wollen O kénnen................ nicht so gut Deutsch sprechen.

/8 Punkte
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2. Setz das Modalverb in der richtigen Form ein!

Ich kann heute nicht ins Kino gehen, denn ich ........ (miissen) fiir den Mathestest
lemen.
Ich habe den ganzen Nachmittag gelemt_ ich .. (wollen) nicht mehr lermen!

.................... {(diirfen) man hier parken, oder ist das verboten?

Nina . (m&chten) ein Eis essen.

Wir (kénnen) heute zusammen in den Deutschkurs gehen Nina!

___________________________ (ktnnen) sie mir helfen Frau Liibke, ich verstehe die Aufgabe nicht!

/6 Punkte
3. Setze die Wiirter aus dem Kasten in die Liicke!
Klassenriume Kantine
Lehrerzimmer Physikraum
Chemieraum Schulhof

Meine Schule befindet sich in Ioannina. Sie hat zwei Stockwerke. Im ersten
Stockwerk sind die ... . Im zweiten Stockwerk ist der ... und
der .o In der Pause gehen wir auf den ..................... Dort gehen
wir spazieren und spielen mit unseren Mitschiilem Die Lehrer sitzenim ...
und korrigieren Tests. Wir haben auch eine .. Dort kaufen wir Croissants,

Sandwiches, Schokolade und Orangensaft.
/6Punkte

Viel Erfolg!!!
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Eingesetzter Post- Test nach der zweiten Unterrichtseinheit
Post-Test Schuljahr 2024/2025
Gymnasium Argyrades/Corfu

Klasse B

Name: Datum:

1. Kreuze das Richtige an!

_________________ darf 00 miissenOkannst Clich auf die Toilette gehen, Frau Martens?

Niko musstd kann O sollen ... gut schwimmen, er hat sogar eine Medaille
gewonnen.

Ich willd méchte O musst.______ jetzt schlafen!

Andreas mussOwollen OkannO............ heutein die Schule gehen.

Darf OwillO kénnen ... ich dich etwas fragen 7

Ihr solltOwollen O kinntO . nicht so gut FuPball spielen, ihr miisst mehr
trainieren.

Wir muss Okénnend sollen OO ............. heute zu Hause bleitben, wir wollen [
miissen O kannst O............ nicht zur Schule gehen.

/& Punkte
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2. Setz das Modalverb in der richtigen Form ein!

Wir kénnen uns heute nicht treffen, denn ich ......... {miissen) fiir den Test lemen.

Maria (wollen) unbedingt ein neues Handy zum Geburtstag!

Hier ... {(diirfen) man nicht rauchen, das ist verboten?

Frau Papadopoulou ... {mé&chten) ein Bier trinken.

Die Mannschaft .................. (kénnen) sehr gut Fufball spielen!

___________________________ (ktnnen) du mir bei den Matheaufgaben helfen, Niko?

/6 Punkte
3. Setze die Wirter aus dem Kasten in die Liicke!
Kantine Lehrerzimmer Chemieraum Schulhof
Schiiler Chemielehrer Klassenriume  Physikraum
In unserer Schule gibt es acht ... . Der Physiklehrer unterrichtet
1 Im o machen wir Experimente. In der
Pause essen die Schiler in der .. Die Lehrer sitzen
1 Aufdem .. spielen wir und gehen spazieren.

/6 Punkte

Viel Erfolg!!!
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