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Zusammenfassung
Die vorliegende Diplomarbeit befasst sich mit dem Einsatz von Videos im DaF- Unterricht
zur effektiven Vermittlung von Grammatikphdnomenen. Hierbei handelt es sich um eine
empirische Arbeit, an der sich 6 Schulerinnen und Schuler auf dem gleichen Niveau (A2)
aktiv beteiligt haben. Ziel der Untersuchung ist zu erforschen, inwiefern die Lernenden
bestimmte grammatische Phanomene mit Hilfe von Videos am effektivsten verstehen bzw.
die erfolgreiche Anwendung der grammatischen Ph&nomene von den Lernenden in
kommunikativen Situationen erreicht wirde. Am Ende jedes Unterrichts wurde ein
Bewertungsprotokoll von dem Lehrenden ausgefullt und auch die Lernenden haben einen
Fragebogen ergdnzt und Kommentare geschrieben.
Bei meiner Untersuchung geht es um folgende Forschungsfragen:
a) Kann das Verstandnis der grammatischen Phdnomene durch den Einsatz von Videos
effektiver gefordert werden?
b) Wie koénnen Videos im Grammatikunterricht angewendet werden, damit die
Grammatikvermittlung in kommunikativen Situationen geférdert wird?
c) Welche Schwierigkeiten sind mit der traditionellen didaktischen Methode im DaF-

Unterricht verbunden?

Die Diplomarbeit gliedert sich in einen theoretischen und einen praktischen Teil. Der
theoretische Teil, der aus drei Kapiteln besteht, befasst sich mit der Grammatik im DaF-
Unterricht und insbesondere mit der Definition und den Dimensionen sowie auch mit der
Stellenwerk der Grammatik in den Methoden im DaF-Unterricht. AuRerdem gehdéren zu
diesem Teil die Grammatikvermittlung im DaF-Unterricht und der Einsatz von Videos im
Fremdsprachenunterricht sowie die Faktoren, die bedeutsam sind, damit die Lehrkraft ein

Video fir den Unterricht auswéhlt.

Im praktischen Teil wird die empirische Untersuchung detailliert vorgestellt. Zunachst
werden die Rahmenbedingungen der Lernenden und die Ziele der Untersuchung dargestellt.
Danach wird die Durchfiihrung der Untersuchung ausfuhrlich prasentiert und am Ende
werden die Ergebnisse dargestellt, die in den Schlussfolgerungen restimiert werden. Die aus
der bestehenden Studie gewonnen Feststellungen bestehen vor allem darin, dass die Videos
den Lernenden helfen, in kommunikativen Situationen erfolgreich die grammatischen

Phanomene anzuwenden.
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0. Einleitung

In der vorliegenden Diplomarbeit befasse ich mich mit dem Einsatz von Videos im DaF-
Unterricht zum effektiven Verstandnis der grammatischen Phdnomene. Der Grund, warum
ich mich mit diesem Thema intensiv befasse, liegt darin, dass auf der einen Seite die Videos
nach Statistiken bedeutsam fiir das Lernen sind (Schmidt/Spannagel: 2019 und auf der
anderen Seite, weil im DaF-Unterricht sowie auch in den Lehrwerken wenig Ruicksicht auf
das Hor- Sehe-Verstehen genommen wird (Honnef-Becker/Kiihn: 2019)2. Ebenso habe ich
mich dafur entschieden, die Grammatikvermittlung zu erforschen, denn ich beschaftige mich
gern damit im Laufe meiner Privatunterrichte. Demnach handelt es sich um eine empirische
Studie, die die Videos im DaF-Unterricht in Verknlpfung mit dem Grammatiktraining
darstellt. Die Studie zielt auch darauf, dass Videos immer noch international in den DaF-
Unterricht integriert werden. Ferner mdchte ich erforschen, inwiefern die Lernenden konkrete
grammatische Phanomene mit Hilfe von Videos am effektivsten verstehen. Auf dieser
Maglichkeit sollen die Lernenden diese grammatischen Phdnomene Gben, in der Zielsprache
effektiv zu kommunizieren und auch den Grammatikkenntnisse im mundlichen Ausdruck zu
erweitern.

Bei den Forschungsfragen geht es zunachst darum, ob der Einsatz von Videos ein effektiveres
Verstandnis grammatischer Phdnomene fordert. Die zweite Forschungsfrage beschéaftigt sich
mit der Frage, wie Videos Iim Grammatikunterricht zur Grammatikférderung in
kommunikativen Situationen eingesetzt werden konnen. Die dritte und letzte Forschungsfrage
befasst sich mit den Schwierigkeiten, die es mit der traditionellen Lehrmethode beim
Unterricht von Deutsch als Fremdsprache gibt. Generell wurde eine bestimmte Arbeitsweise
begonnen und anhand der Antworten der Lernenden auf den Fragebogen (siehe Anhang, S.
56) kann man ihre positive Einstellung feststellen.

Die vorliegende Arbeit ist so strukturiert: auf der einen Seite gibt es den theoretischen Teil,
der sich mit der Grammatikvermittlung befasst. Im ersten Kapitel betone ich die Grammatik
im DaF-Unterricht sowie die Definition und die Dimensionen, aber auch der Stellenwert der
Grammatik in den Methoden im DaF-Unterricht. Dazu gehort die Grammatik-
Ubersetzungsmethode, die Direkte Methode, die Audiolinguale und Audiovisuelle Methode

und die Kommunikative Methode.

1 Siehe Kapitel 3, Seite 44, der vorliegenden Diplomarbeit.
2 Siehe Kapitel 3.2, Seite 47 der vorliegenden Diplomarbeit.
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Im zweiten Kapitel befasse ich mich mit der Grammatikvermittlung im DaF-Unterricht, ihre
Definition und es gibt auch einen Uberblick des Grammatiklernens ohne und mit digitalen
Medien. Das letzte Kapitel des theoretischen Teils umfasst den Einsatz von Videos im
Fremdsprachenunterricht. Speziell werden die Arten von Videos, ihre Funktion im
Unterricht, die Hor-Seh-Fertigkeit sowie auch die Arbeitsschritte mit Videos ausfihrlich
prasentiert. Ebenso befasse ich mich mit den Faktoren bei der Auswahl von Videos, mit ihren
Vor- und Nachteilen sowie mit der Motivation, die sie den Lernenden verleihen. Schlie3lich
erfolgt eine Beschreibung der Funktionen von Videos im Unterricht und der Videos, die
passend fur den Unterricht Deutsch als Fremdsprachen sind.

Andererseits gibt es den praktischen Teil der vorliegenden Diplomarbeit, der sich mit der
empirischen Forschung befasst. Als Erstes stelle ich die Rahmenbedingungen, die Ziele und
das methodische Vorgehen vor. Danach betone ich die Medien und Lehrwerke, die ich flr
meine Untersuchung benutzt habe, und aullerdem stelle ich die Durchfiihrung der Forschung
dar. Zum Schluss gibt es die Ergebnisse und die Schlussfolgerungen, die sich aus der Arbeit

ziehen lassen.
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1. Grammatik im Fremdsprachenunterricht

Es besteht kein Zweifel daran, dass die Grammatikkenntnisse beim Erlernen einer
Fremdsprache von groRBer Bedeutung sind. Die Ursache dafir ist, dass die Grammatik die
Grundlage einer Sprache ist, damit man korrekt spricht und schreibt. Die meisten Menschen

denken, dass die Grammatik der schwierigste Teil beim Erlernen einer Fremdsprache ist.

Die Grammatik spielt im Fremdspracheunterricht eine wichtige Rolle. Sie ist jedoch kein
Gegenstand des Fremdsprachenunterrichts, sondern vielmehr das Mittel, mit dem Schiiler
eine Sprache erwerben. Irgendwann fragten sich alle Lehrkréafte, ob sie die Grammatik

verstanden haben.

AnschlieBend erklare ich den Begriff “Grammatik” und stelle die beiden Arten der
Grammatik, die linguistische und die didaktische Grammatik, vor. AuRerdem zeige ich die
Unterschiede zwischen einer linguistischen und einer didaktischen Grammatik und die
Faktoren, die man bei der Umformung der linguistischen Grammatik in eine didaktische

Grammatik einbeziehen soll.

1.1 Grammatik: Definition und Dimensionen

GemaR Tsokoglou (2002: 13) hat der Begriff “Grammatik™ eine komplexe Definition und
deswegen gibt es unterschiedliche Definitionen dartiber. GeméR Wahrig (1980: 1612, zitiert
nach Tsokoglou 2002: 13) zeigt die Grammatik die Struktur und die Regeln einer Sprache. Es
ist ein Mittel, mit dem man die Elemente einer Sprache auseinanderhalten kann. Laut Storch
(1999: 74) ist die Grammatik mit der gedanklichen Fahigkeit verbunden, weil mit dem
Begriff “Grammatik” die Struktur von sprachlichen Bemerkungen bezeichnet wird. Ferner
aullern Gotze/Helbig (2001: 24), dass die Grammatik nicht nur mit der Morphosyntax
zusammenhangt, sondern auch die Relationen und Zusammenhdnge des Sprachsystems
enthélt.

Helbig differenziert drei unterschiedliche Bedeutungen, wenn er den Begriff “Grammatik”
verwendet. Er spricht von einer Grammatik A, B und C. “Grammatik A” bezeichnet das
vollstandige Regelsystem einer Sprache, unabhdangig von dessen Bezeichnung oder
Darstellung durch die Linguistik. die linguistische Darstellung des Regelsystem wird

“Grammatik B” benannt. Damit ist gemeint, dass die Sprachwissenschaftler anhand der

13
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“Grammatik B” die Grammatik A zu erklaren probieren. Mit der “Grammatik C” ist das
Regelsystem gemeint, das sich die Lernenden im Fremdsprachenunterricht erlernen, oder das
Regelsystem, das die Muttersprachler verstehen. Die Grammatik C wird als “Grammatik im
Kopf” bezeichnet. Aullerdem unterteilt Helbig die Grammatik B in Grammatik B1 und
Grammatik B2 (Helbig 1981: 56). Diese Definition I&sst sich graphisch so abbilden:

B o]

Bevor ich mich den Merkmalen der linguistischen Grammatik widme, mochte ich kurz
erwéhnen, dass die beiden Arten von Grammatiken, die linguistische und die didaktische
Grammatik eine unterschiedliche Funktion haben. Die eine ist fir die Muttersprachler
aufgebaut worden, und die andere fiir den Fremdsprachenunterricht. Es ist verstandlich, dass
zwei Grammatiken existent sind, weil die Konsumenten einer Grammatik verschiedenes
Verlangen haben. Zum einen gibt es die Sprachwissenschaftler und die Muttersprachler und
zum anderen sind wir die Menschen, die eine Sprache als Fremdsprache erworben haben.
Demnach muss die linguistische Grammatik fur die Muttersprachler in dem Sinne begriffen
werden, dass sie bestimmte Phanomene ihnen nennt und darstellt, welche sie aber schon
durch ihr “Sprachgefiihl” richtig bilden und benutzen. Eine Grammatik muss aber flr den
Fremdsprachenunterricht deutliche Regeln umfassen und kann keinesfalls von einem
vorhandenen “Sprachgefiihl” ausgehen (Helbig 1981: 53-55).

14
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Nach Gotze (2001: 188) bezeichnet der Begriff ,linguistische Grammatik® eine Grammatik,
die eine Sprache systematisch, detailliert und wissenschaftlich darstellt. Ziel einer
linguistischen Grammatik ist die Erweiterung des Sprachwissens. Die linguistische
Grammatik ist ein indirektes Lehrmaterial, weil es nicht im Unterricht benutzt wird. Sie ist
ein Handbuch und stellt die Grundlage fur den Fremdsprachenunterricht dar. Die Grammatik
B1 umfasst nur die Theorie der grammatischen und phonologischen etc. Phanomene und
somit l&sst sich &ulRern, dass sie systeminternen linguistischen Prinzipien entspricht.
Entscheidend ist fur sie, dass sie Uber ein Bezeichnungssystem verfugt, dass reichlich

Fachworter, Terminologien und Nomenklaturen beinhaltet.

Weiterhin versteht sie alle grammatischen Phanomene einer Sprache vollstandig und halt
keines davon fern. Ausnahmen werden sehr betont und charakterisiert (Helbig 1981: 56ff.).
Deswegen wird sie zur Vermittlung und Festigung der grammatischen Phdnomene benutzt
(Tsokoglou 2002: 29). Typisch fir die Grammatik B1 sind die abstrakten Darstellungen, die
Visualisierung und die Kiirze ihrer Vorstellungen. Darlber hinaus unterliegt sie nicht dem
Prinzip einer allméhlichen Progression vom Einfachen zum Schwierigen, sondern sie hat ihre
eigene Struktur (Helbig 1981: 56ff., zitiert nach Tsokoglou 2002: 29).

Gemal Storch (1999: 77) wird der Begriff “didaktische Grammatik™ fiir die Darstellung der
Sprache benutzt, sodass die Schiler in der Lage sind, eine Fremdsprache zu beherrschen und
zu erlernen. Ziel bei der didaktischen Grammatik ist die Strukturen und die Formen einer
Fremdsprache anhand von konkreten Merkmalen zu présentieren. Diese Merkmale sind die
Belastbarkeit, Lernbarkeit und Verstandlichkeit. Es ist wichtig, dass die Grammatikregeln
einfach und klar aufgebaut werden sollen, damit man diese Regeln bei der Kommunikation
anwenden kann. Darunter versteht man, dass die Deutlichkeit zunimmt, wenn die
grammatischen Phanomene und Strukturen leicht préasentiert werden und den Schiilern

verstandlich gemacht werden (ebd.: 78).

Weiterhin sollen Alter, das Niveau und die Interessen der Schiller bei der Formulierung der
didaktisch-grammatischen Darstellungen ernst genommen werden. Damit ist gemeint, dass
die grammatikalischen Strukturen innerhalb einer padagogischen Grammatik kurz und
einfach sein sollen, damit die Schiler sie anwenden kénnen. Der Inhalt einer padagogischen
Grammatik konzentriert sich auf das Wesentliche und wird lebendig und konkret dargestellt.

AuRerdem werden die grammatischen Strukturen durch Visualisierungen, wie zum Beispiel
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Symbole und Tabellen abgebildet (ebd.: 79). Diese sollen anschaulich prasentiert werden,
sodass die Lernenden sie verstehen. Die grammatischen Strukturen missen sich an der

sprachlichen Realitét orientieren und das Handeln leiten (ebd.: 83).

Im Rahmen der pé&dagogischen Grammatik &uf3ern Huneke/Steinig 2010: 183), dass die
Lernstrategien eine besondere Bedeutung zukommen. Strategien, Derkroutinen und geistige
Operationen werden den Schiilern vermittelt, so dass das Erlernen einfacher fiir sie ist. Was
die grammatischen Beschreibungen betrifft, sollen sie mit einem feststehenden
Verwendungszweck kombiniert sein und in einem konkreten Zusammenhang dargestellt
werden. Die Ursache daflr ist, dass die Kommunikation die hdchste Funktion dieser
Grammatik ist. Das Hauptkriterium bei der Auswahl der Grammatikaspekte sind die

Anspriiche und Kenntnisse der Schiiler (ebd.: 183).

Unter didaktischer Grammatik versteht man ein unmittelbares Lehrmaterial, das im
Unterricht eingeftigt werden kann. In dieser Grammatik werden die grammatischen
Phanomene detailliert dargestellt und mit vielen Beispielen erweitert sowie mit Ubungen
unterstutzt. Die didaktische Grammatik ist so aufgebaut, dass die Schuler erstens mit den
einfachen grammatischen Phdnomenen gegeniibergestellt werden und langsam geht sie zu
den schwierigeren (ber. Sein Zweck ist die Entwicklung Sprachkenntnisse der Schiiler.
Weiterhin umfasst sie nur die grammatischen Phdnomene vom Niveau deren Lernenden.
Typisch fiir die Grammatik B2 sind ihre Anschaulichkeit und Genauigkeit. Hier werden auch
die lernpsychologischen Umstdnde, wie Verstehbarkeit und Behaltbarkeit neben
Einsetzbarkeit Achtung gegeben (Helbig 1981: 56f., zitiert nach Tsokoglou 2002: 24).

Bei dem Vergleich zwischen der linguistischen und didaktischen Grammatik ergeben sich
Unterschiede. Die eine, die linguistische Grammatik, ist flr die Muttersprachler verfasst
worden wahrend die andere, die didaktische, fir den Fremdsprachenunterricht. Es ist
verstandlich, dass zwei Grammatiken existent sind, weil die Konsumenten einer Grammatik
verschiedene Anspriiche haben. Zum einen gibt es die Sprachwissenschaftler und die
Muttersprachler und zum anderen gibt es uns, die eine Sprache als Fremdsprache gelernt
haben. Demnach muss die linguistische Grammatik fir die Muttersprachler in dem Sinne
begriffen werden, dass sie feststehende Phdnomene ihnen in Erinnerung bringt und zeigt,

welche sie jedoch schon durch ihr Sprachgefuhl richtig bilden und benutzen.
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Allerdings muss eine Grammatik jedoch flr den Fremdsprachenunterricht deutliche Regeln
umfassen, und kann keinesfalls von einem vorhandenen Sprachgefiihl ausgehen. Weiterhin
muss sie als Hilfsmittel dienen, damit die Sprachkenntnisse eines Lerners anfangs strukturiert
wird. Die Grammatik fir den Muttersprachenunterricht stiitzt sich auf die Sprachkenntnisse
des Lerners. Ein weiterer wichtiger Unterschied, welcher diese zwei Grammatiken
unterscheidet, ist das bei der Grammatik fiir Muttersprachler viele grammatischen
Phdnomene wegelassen werden und nur kurz aufgefihrt werden, da sie fir die Schuler

offensichtlich sind.

Im Gegenteil gibt es die Fremdsprachengrammatik, die einzelnen grammatischen Phanomene
detailliert visualisieren muss und vor allem deutlich erlautern muss, damit es zu keinen
Missverstandnissen kommt. Als Letztes ist die Grammatik der Muttersprachler nicht nur eine
“Resultatsgrammatik”, wie die Grammatik des Fremdsprachenunterrichts, sondern auch eine
“Problemgrammatik”. Hier werden verschiedene Meinungsunterschiede von Schriftstellern
und Linguisten hinsichtlich eines Phdnomens beschrieben und besprochen, um eine L&sung
zu finden. Keinesfalls kann die Grammatik des Fremdsprachenunterrichts
Problemerdrterungen umfassen. Sie muss einfach und leicht sein und konkrete
Gebrauchsregeln vorschlagen (Helbig 1981: 53-55, zitiert nach Tsokoglou 2002: 24).

Im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts sollte die linguistische Grammatik in eine
didaktische Grammatik umgeformt werden und das ist eine notwendige Ubergangsphase
(Tsokoglou 2002: 24). Wie schon erwéhnt wurde, ist die didaktische Grammatik ein
unmittelbares Lehrmaterial, das direkt in den Fremdsprachenunterricht von der Lehrkraft
eingefihrt werden kann. Im Rahmen dieser Grammatik werden die grammatischen
Phanomene anhand von didaktisch-methodischen Prinzipien in einer Reihe von dem
Einfachen zu dem Schwierigen prasentiert. Bei der Umformung der linguistischen
Grammatik in eine didaktische Grammatik soll auf die ndchsten Faktoren Riicksicht

genommen werden (ebd.: 24).

a) das Zweck des Unterrichts und die Bedeutung des Unterrichtsziels und die
nichtselbststandigen Zielfahigkeiten, wie Lesen und Sprechen.

b) zusétzliche linguistische Faktoren, die widersprichlich und statistisch sind. Zum
Beispiel die Haufigkeit feststehender sprachlicher Erscheinungen.

c) psychologische Faktoren, wie das Alter der Schiiler
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d) das Niveau der Schuler
e) die Art des Unterrichts, ob er Gruppen- oder Einzelunterricht ist.

f) die technischen Mittel, beispielweise der Einsatz von audiovisuellen Medien.

Im nachsten Unterkapitel wird ein historischer Rickblick tber die Position der Grammatik in
den unterschiedlichen Methoden des Fremdsprachenunterrichts présentiert und zwar vom 19.
Jahrhundert bis in die heutige Zeit, wo die Grammatik eine ganz andere Rolle im DaF-

Unterricht spielt.

1.2 Die Stellung der Grammatik in den Methoden des Fremdsprachenunterrichts

In diesem Unterkapitel stelle ich die Stellung der Grammatik in den verschiedenen Methoden
des Fremdsprachenunterrichts dar. Ziel in diesem Kapitel ist zu prasentieren, wie die
Grammatik in diesen Methoden gelehrt wird. Diese Methoden sind die Grammatik-
Ubersetzungs-Methode, die direkte Methode, die audiolinguale-audiovisuelle Methode und
die kommunikativ-pragmatisch orientierte Methode. In meiner Arbeit stiitzen sich die
Grammatikeinheiten beider Gruppen auf die kommunikativ-pragmatisch orientierte Methode,
weil diese angemessen ist und den kommunikativ-pragmatischen und den padagogischen
Aspekten betrifft.

Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode erschien im 19. Jahrhundert. Ziel war die Struktur
der Fremdsprache grammatisch darzustellen und sie durchschaubar und beherrschbar fir die
Schiler zu machen (Huneke / Steinig 2010: 189). Die metalinguistische Formulierung von
Grammatikregeln steht im Vordergrund des Sprachlerners und die Muttersprache der Schler
versteht sich als Vermittlungssprache im Unterricht (ebd.: 191). Im Rahmen dieser Methode
wird die Grammatik in einem Text kontextualisiert. AufRerdem wird sie mit Hilfe von
Beispielen beschrieben. AnschlieRend werden die Schuler die Regeln erldautern und es werden
Ubungen zum Verstehen des grammatischen Phanomens durchgefiihrt (Funk / Koenig 1991:
38).

Die direkte Methode ist der Vorlaufer der audiolingualen / audiovisuellen Methode. Im
Rahmen dieser Methode wird das Erlernen einer Fremdsprache mit dem Erwerb der
Muttersprache verglichen. Darunter ist zu verstehen, dass die Schiler folgen und imitieren

sollen. Das Adjektiv “direkt” bedeutet, dass die Schiler eine Fremdsprache wie die
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Muttersprache lernen sollen. Mittlerweile spielt die Muttersprache keine grof3e Rolle im
Fremdsprachenunterricht. Bei dieser Methode steht die gesprochene Sprache im Mittelpunkt
des Fremdsprachenunterrichts und nicht die schriftliche wie in der Grammatik-
Ubersetzungsmethode (Tsokoglou 2002: 193).

Nach Tsokoglou (2002: 193) nimmt die audiolinguale und audiovisuelle Methode Bezug auf
die direkte Methode. Bei der audiolingualen Methode steht die VVerbindung des linguistischen
Strukturalismus und der behavioristischen Lerntheorie im Vordergrund. Weiterhin dient die
audiovisuelle Methode zur Weiterentwicklung der audiolingualen Methode (ebd.: 197). Diese
Methode betrifft auch den Strukturalismus, in dem die Sprache als “verbales Verhalten”
erworben  wird. Das bedeutet, dass der Spracherwerb die Folge von
Konditionierungsprozessen ist, die auf dem Prinzip von Reiz und Aktion fuldt. Er wird durch

die Reaktion, die Imitierung und durch das Erlernen von Satzmustern befolgt (ebd.: 198-199).

Zusatzlich ist Zweck des Fremdsprachenunterrichts besonders der mindliche Gebrauch der
Sprache, die Sprachkompetenz in Alltagssituationen und nicht das Sprachwissen.
Charakteristisch fur die audiolinguale — audiovisiuelle Methode ist die Anwendung der
Einsprachigkeit im Fremdsprachenunterricht (Tsokoglou 2002: 199). Liedke (2005: 12)
meint, dass die Bedeutung des Wortschatzes (Semantisierung) Uber die Darstellung in der
Fremdsprache vollzogen wird. Diesbeziiglich werden auf mehr oder weniger systematische
Art unterschiedliche semantische Merkmale bezeichnet sowie mehr oder weniger originelle

Ideen systematisch dargestellt.

Was die Entwicklung der Grammatik bei dieser Methode betrifft, ist sie streng geplant. Das
bedeutet, dass in den Aufgaben die Richtlinie von Satzmustern, Imitation, das Vorteil von
Induktion und Verstarkung, die Anlage auf Transfer hin und Ersetzungsiibungen zu
entdecken sind. Dazu gehort die Reproduktion von Diskussionen und kommunikativen
Mustern. Weiterhin kann der Lernstoff auch audiovisuell durch Fotos, Filme oder

Sprachaufnahmen realisiert werden.

In den 1980er Jahren legte die kommunikative Methode die Entwicklung von Lehrmaterial
fest. Zweck des kommunikativen Prinzips ist die Kommunikationsfahigkeit zwischen
Partnern unter dem Einsatz kognitiven Wissens und kreativer Kompetenzen (Sklizmantaite
2006: 84-85). Was die kommunikative Kompetenz betrifft, ist Hymes (1972: 269-293, zitiert
nach Sklizmantaire 2006: 84) der Ansicht, dass bei der Beherrschung einer Sprache die
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Kompetenz zum Sprachgebrauch bedeutsamer als die Regeln zur Produktion richtiger Satze
ist. In seiner Definition der kommunikativen Kompetenz &uRert Piepho die Bedeutung der
soziokulturellen Zielsetzungen, der Emanzipation der Schiiler und der Rolle der Lehrkraft im
Laufe des Unterrichts (Sadownik 2020: 50). Der Begriff der Kommunikationsfahigkeit
begrundet den Zweig der Kommunikation, der einige Grundprinzipien der Linguistik ergéanzt.
Bei der Kommunikationsfahigkeit geht es nicht um das Erlernen von Grammatikregeln,

sondern um die angst- und schamlose Kommunikation im téglichen sozialen Kontakt.

“Kommunikative Kompetenz bedeutet ndmlich weder in der einen noch in der anderen
Auslegung das Erreichen bestimmter Normen, sondern die Féhigkeit, sich ohne Angste und
Komplexe mit sprachlichen Mitteln, die man durchschaut und in ihren Wirkungen abschétzen
gelernt hat, zu verstandigen und kommunikative Absichten auch dann zu durchschauen, wenn
sie in einem Code ausgesprochen werden, den man selbst nicht beherrscht und der nur partiell

im eigenen Idiolekt vorhanden ist” (Piepho 1974: 9-10).

Ich stimme der Ansicht von Piepho zu, da es um die Fahigkeit geht, die die Sprecher nicht
nur haben sollen, um grammatikalisch korrekte Sétze zu formulieren und zu verstehen,
sondern auch um die sozialen Bedingungen der Verwendung dieser Sétze in einer bestimmten
Situation zu kennen. Im Rahmen dieser Methode wird die Sprache als nutzlich eingestuft.
Deswegen spielt die Versprachlichung von Sprechabsichten eine Grundrolle im
Fremdsprachenunterricht. Die visuellen Elemente wie die Abbilder und Muster finden im
Lern—und Arbeitsprozess statt. Der Unterricht ist offen mit unterschiedlichen Arbeits-,
Sozial- und Ubungsformen. Das Lehrmaterial ist lerngruppenorientiert und wird anhand der
Vorliebe der Schuler darlegt. Was die Schuler betrifft, sollen sie nicht mehr Vermittler,

sondern Lernhelfer sein.

Weiterhin wird die Grammatik im kommunikativen Kontext angeboten, aber ohne Regeln.
Lesen, Horen und Verstehen von Gebrauchs- und Alltagstexten stehen im Vordergrund des
Fremdsprachenunterrichts, wie feststehende Textsorten vernachlassigt werden. Die relative
starke Uberlegenheit von Kommunikation in Alltagssituationen und damit eine oft zu enger
Kommunikation endet damit, dass das Gelingen dieser Vorgehensweise sehr kréftig von
Zielgruppen und Lehrkraften abhéngig ist (Sklizmantaite 2006: 84-85).

Die neue sprachliche und lerntheoretische Kenntnis flihrte zu einem neuen Plan in der

Fremdsprachendidaktik und zur Bildung neuer Methoden im Fremdsprachenunterricht als die
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Entwicklung der kommunikativ-pragmatisch orientierten Methode. Diese Methode fuft
hauptsatzlich auf zwei Aspekten, den kommunikativ-pragmatische Aspekt und den
padagogischen Aspekt (Tsokoglou 2002: 208). Der kommunikativ-pragmatische Aspekt ist
mit dem p&dagogischen Aspekt kombiniert, da dieser die Schiiler in den Vordergrund des

Lernprozesses stellt.

Diese Methode passt sich den Bedirfnissen des Schulers, indem im Laufe des Unterrichts
Umstande wie das Vorwissen, die Motivation, die Muttersprache, das traditionelle Lernen
und die personliche Entwicklung durch das Zusammentreffen mit der ausldndischen Welt
berticksichtigt werden. Von groRBer Wichtigkeit bei dieser Methode sind auch die
Eigenschaften der jeweiligen Lerngruppen (ebd.: 209). Das heildt, dass die Schuler in der
Lage sein sollen, ihre eigene Absicht und die Absicht des Gesprachspartners in einem

feststehenden Zustand wahrzunehmen und darauf zu reagieren (ebd.: 212).

Das zweite Kapitel beschaftigt sich mit dem Begriff “Grammatikvermittlung”, die wichtig fur
den Grammatikunterricht ist. Im Unterkapitel 2.1 geht es um das Grammatiklernen ohne
digitale Medien. Im Anschluss daran wird im Unterkapitel 2.2 das Grammatiklernen mit

digitalen Medien thematisiert.

2. Grammatikvermittlung im DaF-Unterricht

Nach Raabe (2002a: 72) bezeichnet der Begriff “Grammatikvermittlung” die Erklarung von
Grammatik. Raabe (ebd.: 72) ist der Meinung, dass dieser Begriff nicht klar ist, obwohl es so
scheint. Der Begriff der Grammatik umfasst ein breites Spektrum sprachlicher Phdnomene

beispielsweise die Morphologie und Syntax.

Damit ein Unterricht als effektiv bewertet wird, soll man bei der Grammatikvermittlung die
nachsten finf Grundprinzipien beherrschen. Nach Funk / Koenig (1991: 52) gilt die
Grammatik als  Werkzeug der sprachlichen Handlung. Im Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts wird die grammatische Struktur nicht leicht und unangemessen
eingeflhrt. In einem Lehrwerk wird den Schiilern vorgestellt nicht nur, wie eine Struktur
geformt wird, sondern auch, in welchem Kontext der gelernten Struktur benutzt werden kann.
Auf diese Weise dndert sich die Rolle der Grammatik im Unterricht. Es gilt als funktionales

Werkzeug, das sprachlich genutzt werden kann. Die kommunikative Funktion beansprucht
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eine bedeutsame Rolle im Vergleich zu den grammatischen Phanomenen. Daraus folgt, dass
die Grammatik nicht Selbstzweck des Fremdsprachenunterrichts ist, sondern vielmehr eine

Methode zur Sprachproduktion.

Das zweite Grundprinzip der Grammatikvermittlung besteht darin, dass die Sprache durch
Ausdriicken und Texten dargestellt wird. Um ihr Ziel zu verdeutlichen, soll eine
grammatische Struktur in einem Kontext présentiert werden. Zum Verstdndnis der
grammatischen Phdnomene in ihrem kommunikativen System ist eine Wort- und Satzanalyse
nicht gentgend. Deswegen fungieren der Ausdruck und der vollstandige Text als Subjekt

sprachlicher Darstellung (ebd.: 52).

Das dritte Grundprinzip besteht darin, dass die Lernenden in einem niitzlichen Kontext als sie
selbst und nicht als Lehrwerkfiguren reden und ein Gesprach durchfiihren. Die Aufgaben in
der kommunikativen Methode sind mit einem feststehenden Kontext in Beziehung gebracht.
Es ist sehr wichtig, dass den Schiilern echte Schreib- und Sprechgelegenheiten angeboten

werden, sodass sie die gelernten grammatischen Strukturen anwenden kdnnen (ebd.: 53).

Das vierte Grundprinzip der Grammatikvermittlung sind die visuellen Lernhilfen. Es ist zu
betonen, dass die grammatischen Strukturen und Regeln mithilfe von Visualisierungen
vermittelt werden. AuBerdem werden die abstrakten Inhalte mit visuellen Reizen verbunden,
damit sie den Schiilern leicht deutlich gemacht werden. Sehr hilfsbereit fiir die

Grammatikvermittlung sind die Tabellen, Symbole, Markierungen und Fotos (ebd.: 54).

Das letzte Grundprinzip der Grammatikvermittlung ist die Bertcksichtigung der
Muttersprache. Es ist ein Fakt, dass die Mutter- und Fremdsprachenkenntnisse
zusammenhangen. Die Schuler sollen ihre Muttersprache beriicksichtigen, weil diese einen
grammatischen Einfluss auf den Fremdspracherwerb hat. Damit ist zu verstehen, dass die
Kenntnisse der Muttersprache zur Grundlage fir den Fremdsprachenunterricht dienten (ebd.:
54).
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2.1 Grammatiklernen ohne digitale Medien

Laut Raabe (2002: 93) wird das bekannte klassische Phasenmodell, das bei der Vermittlung
des grammatischen Lernstoffs benutzt wird, in finf Phasen unterteilt. Die erste ist die
“Présentationsphase”, in der das neue grammatische Phdanomen vorgestellt wird. Die zweite
Phase ist die “kognitive Phase”, in der die Schiiler die neuen sprachlichen Mittel in Bezug auf
ihre Funktion und ihre Bedeutung wahrnehmen sollen. Zugleich soll der Lehrende anhand
des Schwierigkeitsgrades des grammatischen Lernstoffs die angemessene Methode fir die
Didaktisierung auswéhlen. AuBerdem folgt die dritte Phase, die als “die Ubungsphase”
bezeichnet wird. Diese gilt als eine vorkommunikative Phase, in der die grammatische
Struktur durch Aufgaben gelibt wird. Die vierte Phase ist die “Transferphase”, die als
Kommunikationsphase dient. Die Transferphase greift den Gebrauch der Sprache auf. Ihr
Ziel ist, dass die Verbindung des neuen grammatischen Lernstoffs mit dem schon gelernten
Lernstoff im Rahmen einer freien Kommunikation verbunden wird. Die funfte Phase ist die
“Kontrollphase”, in der Oberpruft wird, ob und inwieweit das neue grammatische Material

den Schulern deutlich gemacht worden ist (ebd.: 94).

Das klassische Phasenmodell lasst sich in drei Variationen differenzieren. Die Reihenfolge
bei der ersten Variation ist: Prasentation, Ubungsphase, Kognitivierung (Raabe 2002b: 95).
Bei dieser Variation geht die Ubungsphase der Kognitivierung voran. Es ist zu erwahnen,
dass das Bewusstsein tberflussig bei leicht konzipierten situationellen Aufgaben ist, in denen
nur geringe grammatische Einzelheiten erfasst werden. Damit ist zu betonen, dass die Schiiler
sich an das neue grammatische Phanomen anpassen kdnnen, indem sie sich mit weiteren
Aufgaben stellen (ebd.: 95).

In der zweiten Variation heit die Reihenfolge: Préasentation, Aufgaben, Kognitivierung,
Ubungen. Im ersten Teil der Ubung konnen sich die Schiiler mit dem grammatischen
Phanomen vertraut machen. Der zweite Teil der Ubung fiihrt die Induktion durch die
sprachbezogene Kognitivierung aus und somit kann das grammatische Phanomen sich mit

einem neuen Teil der Ubung weiterentwickelt werden (ebd.: 139).

Am Ende stellt die dritte Variation die nachste Reihenfolge dar: Kognitivierung, Aufgaben,
Prasentation, Ubungen (Raabe 2002b: 96). Diese Variation ist mit zwei Vorteilen fir die
Schiiler kombiniert. Erstens sind die Schiiler formbar und es gibt mehr Raum fiir Uben und

Verwendung des neuen Grammatikphdnomens. Zweitens haben die Schuler bei dieser
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Variation die Moglichkeit, intensiver in den Entwicklungsprozess eingefiihrt zu werden. Die
Vermittlung des neuen grammatischen Materials erfolgt durch die Aktivierung der
Vorkenntnisse der Schiler und durch den Einsatz schon bekannten lexikalischen Stoffs
erlangt. Der neue Wortschatz kann durch spezielle Einstellungen wie Folien oder
Visualisierungen erweitert werden. Dieser Schritt konnte seitens der Schuler in Form eines
Unterrichtsgespréachs zum Ausdruck gebracht werden, in der Grammatik und phonologisch-

lexikalische Komponenten erkundet werden.

Laut Dreke/ Lind (2018: 4) werden bei diesem konventionellen Unterricht fir Deutsch als
Fremdsprache meistens grammatische Strukturen schriftlich, situationsgebunden gefestigt.
Dieses “notwendige Ubel” der Grammatik begleitet den Spracherwerbsprozess und erschwert
den Wechsel des Interesses an der deutschen Sprache. Ich bin der gleichen Meinung mit den
Anmerkungen von Diehl (2000, zitiert nach Graefen 2016: 61), weil sie die Hoffnungen und
Féhigkeiten der Lernenden nicht ausreichend widerspiegeln. Die Grammatik gilt aufgrund
sprachtypologischer und genealogischer Abweichungen und aufgrund der Unterschiede in der
Struktur der anderen von den Lernenden gesprochenen Sprache noch immer als ,,Sorgenkind
des Deutschen” (Lange/Weinhold 2010: 75). Laut Sarvari (2020b: 213) soll die deutsche
Grammatik in gewisser Weise “gezdhmt werden”. Meiner Meinung nach soll aber nicht nur
die Grammatikvermittlung, sondern auch die “Einiibung” der deutschen Grammatik in
schulerorientierter Form realisiert werden, wie sie tber die Grundstrukturen der jeweiligen

Sprache verflgt.

24



Marianna Chrysofou: Der Einsatz von Videos im DaF-Unterricht zur effektiven
Vermittlung von Grammatikphdnomenen

2.2 Grammatiklernen mit digitalen Medien

Seit den 2010er Jahren wurde die digitale Technologie ein selbstverstandlicher sogar
integraler Bestandteil unserer Gesellschaft, man bericksichtigt den téglichen Kontakt,
Sachbearbeitung und das Schulsystem. Im institutionalisierten Rahmen breitet sich der
Einsatz digitaler Netzwerke, die im Grunde genommen nicht nur die Hoffnung der Zeit und
der neuen Generationen zufriedenstellen, sondern dank der neuen Technologien werden “die
immer schon gelosten Aufgaben schneller, besser, effizierter (Rosa 2016, zitiert nach
Wampfler 2017: 17) behandelt. Ich bin damit einverstanden, weil die Verbindung des
Digitalen mit der Grammatikibung die Motivation der Schuler beim selbststandigen Agieren
geweckt wird. Im Fremdsprachenunterricht spielen also die Medien eine wichtige Rolle beim
Erwerben einer Sprache. Bevor von ihrer Rolle die Rede sein wird, ist es zweckmalig den

Begriff “Medien” zu bestimmen und die Arten der Medien zu erwéhnen.

“Medien, in ihrer urspriinglichen Wortbedeutung Vermittler, werden definiert als Objekt,
Trager und / oder Mittler von Informationen” (Schorb 1998: 7-8 zitiert nach Zeppos 2019: 6).
Zeppos versteht darunter, dass das Medium als Objekt eine Information Ubermitteln kann.
Grundsatzlich bin ich einverstanden, weil durch die Medien die gleichzeitige und
kostengiinstige Ubertragung von Informationen in vielen verschiedenen Regionen der Welt
ermdglichen. Die Definition des Mediums als Trager weist darauf hin, dass es als
Ubertragungskanal gelingt und zwar in digitaler Form, durch das der Transport der
Informationsinhalte folgt und also zur Unterrichtshilfe dient. Die Charakterisierung der
Medien als Mittel, bezieht sich auf ihre Funktion, die Informationsinhalte vermitteln zu
koénnen. Storch (1999: 271) bestimmt die Medien als alle Lehr- und Lernmittel, die als
Ubermittlung von Informationen fungieren: Tafel, Kreide, Bilder, Computer, OHP

(Overheadprojektor), Lehrbuch, Video und Realien.

Mollering (2001: 34) unterscheidet zwischen auditiven, visuellen, audiovisuellen und
elektronischen Medien. Freudenstein (2007: 395 zitiert nach Calero Ramirez 2011: 39)

klassifiziert die Medien in drei Kategorien:

o “herkdmmliche” Medien, die die konservativen Medien beinhalten und nicht —
technisch sind, beispielsweise Lehrwerke, Tafeln, Bilder u.s.w.
e “moderne” Medien, die den Fortschritt der konservativen Unterrichtsmittel

beschreiben
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e “neue” Medien, die als die technologische Entwicklung der Telekommunikation
definiert werden, die Informationen ber Computer und Internet tbertragen kdnnen

und so den interaktiven Lernenden unterstiitzen konnen.

Die elektronischen Medien wie der Computer, der Laptop, das Internet werden durch die
Kommunikationstechnologien verwendet (Zeppos 2019: 8). Es ist hier klarzumachen, dass
die Interaktivitdt mit neuen Medien darauf zuruckzufuhren ist, dass die Daten in den
Multimedia- und Datentragern der Schiller genutzt werden (Hess 2006: 306). Digitale Medien
umfassen interaktive Aufgaben und Ubungen, die entweder vollstandig hingestellt oder von
den Lehrkréften selbst erstellt werden, interaktive Videodateien, netzgestiitzte Verwendungen
beispielweise Web Apps sowie Lehr- und Lernmaterialien, die computergestutzt sind
(Zeppos 2019: 13).

Wegen des Faktes, dass im empirischen Teil die Videos als digitale Medien im Mittelpunkt
stehen und sich darauf bezieht, wird ihre Rolle im Fremdsprachenunterricht diskutiert. Durch
den Einsatz der neuen Medien im Fremdsprachenunterricht besteht die Féhigkeit sprachlich
echte Materialien im Unterricht zu préasentieren. Aufllerdem wird die Interaktivitat durch die
unterschiedlichen Anwendungen gesteigert, indem die Lehrkrafte den zu vermittelnder Inhalt
selbst bestimmen und ihn an die Anspriiche der jeweiligen Schuler anpassen kénnen (ebd.:
15). Der Fakt, dass die technischen Funktionen eines Mediums, die Lehrkréfte beféhigen,

bietet auch Links zu weiterfihrenden Informationen.

Durch das Herunterladen von Webseiten kénnen die Lernende zudem aktiv an der Schaffung
neuen Wissens teilnehmen (ebd.: 15). Im Anschluss daran befasse ich mich mit dem Einsatz
von Videos im Fremdsprachenunterricht, der sehr bedeutend fur die vorliegende
Diplomarbeit ist, damit ich genau weif3, welche Videos geeignet fir den DaF-Unterricht sind,
wie ich mit Videos richtig umgehen soll, bzw. welche Aktivitdten und Aufgaben die Arbeit

mit Videos umgeben kdnnen.
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3. Der Einsatz von Videos im Fremdsprachenunterricht

Es ist Fakt, dass der Einsatz von Videos im Fremdsprachenunterricht ihn erweitert und
eigenstandig die Lernenden eigenstandig motiviert, denn es handelt sich um Medien, die sie
auch in ihrer Freizeit anwenden®. Nach einer aktuellen Umfrage verwenden viele junge
Menschen heute die Videos nicht nur zur Unterhaltung, sondern auch zum Lernen. Speziell
zeigte 10 Prozent der 520 befragten Schuler an, dass die Videos sehr bedeutsam oder
bedeutsam (37 Prozent) fur die Schule sind, 73 Prozent sagte, dass sie ein Video ansehen,
wenn sie das Lernmaterial wiederholen méchten und 70 Prozent, damit sie die Hausaufgaben

machen®.

Daruber hinaus ist es bekannt, dass man die Informationen leicht in seinem Gehirn speichern
kann, wenn man sie gleichzeitig schaut und hort und sie nicht bloR lernt®. Fir die Schiiler
sind die “Lern- und Erklarvideos®” ganz angemessen. “Lernvideos sind Filme, die einen
Prozess oder ein Konzept erlautern, Wissen vermitteln oder eine Anleitung anbieten” (ebd.).
Auf der einen Seite helfen die Lernvideos beispielweise im Grammatikunterricht den
Lernenden die Grammatikregeln besser zu beherrschen, denn sie sind leicht und anschaulich
abgebildet. Es gibt auch die Erklarvideos, die alle wichtigen Beispiele aus dem Kursbuch
erlautern. Im Grammatikunterricht dauern die Lernvideos drei bis flinf Minuten und befassen
sich mit Begriffen (ebd.).

Es ist jedoch wichtig, dass die Lehrkraft richtig wei3, wie sie die Videos im Unterricht
benutzt. Auf der einen Seite konnen die Lernenden ein Video ansehen, damit sie
Informationen Uber ein konkretes Video sammeln. Auf der anderen Seite kann die
Schulklasse selbst einen kurzen Film produzieren. Weiterhin kann ein Video als Aufgabe
nutzen. In diesem Fall haben die Schiler die Mdglichkeit, das Video in ihrem eigenen Tempo
anzuschauen, es zu wiederholen, wenn sie das bendtigen und auch die Untertitel zu

aktivieren, wenn sie das notwendig finden.

3 https://www.cornelsen.de/magazin/beitraege/besser-unterrichten-mit-videos (Stand: 04.12.2023).

# Schmidt / Spannagel 2019: Online: https://www.verbraucherbildung.de/artikel/youtube-imunterricht (Stand:
04.12.2023).

5 https://www.cornelsen.de/magazin/beitraege/besser-unterrichten-mit-videos (Stand: 06.12.2023)

5 https://www.techsmith.de/blog/lern-und-erklaervideos/ (Stand: 06.12.2023).
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Dartiiber hinaus kdnnen die Schiler das Video jederzeit anschauen, wenn sie die Lust darauf
haben und sich darauf konzentrieren kdnnen. Wahrend des Unterrichts hat die Lehrkraft oft
keine Zeit, um ein Video zu préasentieren. Deswegen ist die Losung des Clips als
Aufgabestellung perfekt’. Man kann im Laufe des Unterrichts Audiodateien benutzen, die die
Schuler per MP3-Player mit Kopfhdrern héren konnen. Auf diese Art und Weise haben die
Lernenden die Mdoglichkeit personlich und in ihrem eigenen Tempo zu lernen, ohne die
anderen zu belastigen. Ebenso kénnen die Schuler im Kunstunterricht kreativ werden und mit
ihren Smartphones einen Clip filmen. Die Lernstationen kdnnen auch, anhand von den neuen

Medien, gefordert werden.

Am Ende, was die naturwissenschaftlichen Facher betrifft, kann man auch in ihnen neue
Medien effektiv einfiigen®. Im Wesentlichen gibt es eine sehr groRe Auswahl an Apps, die
den Lehrkraften feststehend helfen kénnen (ebd.). Als Lehrkraft hat man aber die Pflicht die
Informationen eines Videos zu testen, bevor man es der Schulklasse vorfiihrt. Man soll also
sicher sein, dass der Inhalt des Videos korrekt ist. Damit man das kontrolliert, kann man
verschiedene Videos mit dem ahnlichen Thema ansehen und testen, ob alle sich mit gleichen
Informationen befassen. Der Hersteller des Videos ist auch ganz wichtig. Die Reklamen vor
und wéhrend eines Videos, die zum Medienkonsum kommen, treten auch sehr oft auf und die
Lehrpersonen sollen dazu vorbereitet sein, deshalb ist es meistens eine gute Lésung, dass die
Schuler selbst ein Video herstellen, statt dass die Lehrkraft nach Fremdmaterial, mit

Reklamen mittlerweile, im Internet sucht®.

Dennoch kdnnen die Videos, nach Ansicht der Fachkrafte, den Schulunterricht nicht ersetzen,
denn die Lehrkrafte auBern viel mehr als ein Video oder eine Internetseite. Weiter sind die
Lehrkrafte die angemessenen Leute, die den Lernenden die entsprechenden Videos

empfehlen konnen, damit sie korrekte Informationen erhalten. Dartber hinaus lernen die

7 https://fobizz.com/erklaerfilme-und-videos-im-unterricht-sinnvoll-einsetzen-und-selbererstellen/ (Stand:
04.12.2023).

8 https://www.cornelsen.de/magazin/beitraege/neue-medien-im-unterricht (Stand: 04.12.2023).

9 Schmidt / Spannagel 2019: Online: https://www.verbraucherbildung.de/artikel/youtube-im-unterricht (Stand:
9.12.2020).
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Jugendlichen in der Schule, wie man Informationen aus dem Internet sinnvoll behandeln

kann und entdeckt, ob ein Video authentisch ist und wirkliche Ereignisse vorstellt™°.

Beachtenswert wére es, wenn wir uns auf dieser Stelle mit den verschiedenen Arten von
Videos und ihre Funktion im Fremdsprachenunterricht befassen wirden, weil ich sie fur die

Formulierung und Gestaltung des praktischen Teils dieser Arbeit verwendet habe.

3.1 Die Arten von Videos und ihre Funktion im FSU

Was einen Film betrifft, handelt sich es um “mit der Filmkamera aufgenommene Abfolge von
bewegten Bildern, Szenen, Handlungsablédufen, die zur Auffihrung im Kino oder zur
Ausstrahlung im Fernsehen bestimmt ist''”. Zu den Lernvideos gehdren auch die
“Kurzfilme'?”, die im Vergleich zu den vielen Filmen, die man im Fernsehen oder im Kino
anschauen kann und die eine oder zwei Stunden dauern, eine sehr kurze Dauer von maximal
45 Minuten haben. Ein Kurzfilm kann Bezug auf unterschiedliche Themen nehmen und

deshalb kann er ein Dokumentar-, Spiel-, Experimental- oder Animationsfilm sein.

Weiterhin hilft die kurze Dauer dabei mit vielen aktuellen Themen experimentieren. Da der
Kurzfilm, im Vergleich zum Spielfilm, nicht viel Zeit benétigt gedreht zu werden, und auch
seine Hersteller nicht viel Geld dafiir erhalten, befasst er sich meistens mit aktuellen und
attraktiven Themen. Einerseits bendtigt ein Spielfilm mehr Zeit, damit er gedreht und
geschnitten wird. Im Laufe der letzten Jahre sind die Kurzfilme sehr beriihmt sowie auch
lohnend und aus diesem Grund werden Auszeichnungen, wie Oscars fiir den besten Kurzfilm
des Jahres gewonnen. Dafiir gibt es jedes Jahr im November in Koéln das sogenannte
Kurzfilmfestival (ebd.).

10 https://www.zdf.de/kinder/logo/lernen-mit-youtube-100.html (Stand: 04.12.2023).

11 https://www.zdf.de/kinder/logo/lernen-mit-youtube-100.html (Stand: 04.12.2023).

12 https://www.duden.de/rechtschreibung/Film (Stand: 04.12.2023).
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Sowohl Filme als auch Kurzfilme haben eine unterstiitzende Funktion im Unterricht und
fordern das Grammatiklernen. Die Lernenden erweitern ihre Wortschatzkenntnisse anhand

der authentischen Sprache und es gibt die Motivation zum Grammatiklernen®2,

SchlieBlich gibt es auch die Reklamen, also ‘“das Werben; Gesamtheit werbender
MaBnahmen; Propaganda®”. Der Einsatz von Reklamen im FSU ist bedeutend, weil es sich
um echtes Material handelt und natirlich ist es wichtig, dass die Schuler in Kontakt mit der
authentischen Sprache kommen. Man kann die Reklamen mit der Hilfe des Internets,

beispielweise, in seinen Unterricht eingliedern (Samartzi 2008: 43).

Dariiber hinaus fordert der Einsatz der Reklamen im Fremdsprachenunterricht das kritische
Denken der Schiiler. Auf diese Art und Weise werden sie in der Lage sein zu begreifen, was
wichtig ist und was nicht. Da auch die meisten Reklamen Erzeugnisse werden, werden die
Lernenden bemerken, dass sie in einer Konsumgesellschaft erleben, was auf sie Einfluss

ausuben kann.

Dennoch gibt es auch die negative Seite. Die Tatsache, dass die Reklamen kurz sind, dass die
deutsche Umgangssprache den griechischen Schiillern unbekannt ist, dass es oft Wortspiele
und Fachsprache gibt und auch die Materialsammlung kompliziert ist, kdnnen Probleme
hervorrufen (ebd.: 43). Trotzdem konnen die Videos als ein wichtiges Element im
Fremdsprachenunterricht eingeftigt werden, denn sie bereichern den Inhalt des Unterrichts.
Sie verfugen Uber die Féahigkeit, den Lerninhalt anschaulich und dauerhaft zu vermitteln. An
dieser Stelle ist zu bemerken, dass vor allem heutzutage sich die Jugendlichen mit dem

Horverstehen und Hor-Seh-Verstehen immer mehr befassen.

13 Kadar (2015). Online: https://blog.goethe.de/majstersztyk/archives/207-Kurzfilme-und-Werbespotsim-
Deutschunterricht.html (Stand: 04.12.2023).

4 https://www.duden.de/rechtschreibung/Werbung (Stand: 04.12.2023).
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3.2 Die Hor-Seh-Fertigkeit

Die Filme, Serien, Hortexte und auch Videos unterstiitzen den mundlichen Ausdruck.
Dennoch werden das Horverstehen und das Hor-Seh-Verstehen im Deutschunterricht sowie
auch in deutschen Lehrbichern kaum berticksichtigt, denn in den Deutschbiichern sind die
Ubungen zur Forderung des Horverstehens selten anzusehen. Die Vermittlung des
Horverstehens ist weit verbreitet und fordert die Informationsaufnahmeféahigkeit unserer

Lernenden.

“Die Gleichsetzung des Horverstehens mit dem Behalten und Wiedergeben der wichtigen
Informationen ist sowohl in der Horverstehensdidaktik als auch in der Horverstehenspraxis
also weit verbreitet. In diesem Sinne nur folgerichtig sind dann auch Versuche, die
Konzentrations- und Behaltensféhigkeit der Schilerinnen und Schuler zu stérken, damit diese

sich moglichst alle Informationen merken kénnen” (Honnef-Becker / Kiihn 2019: 167).

Ich bin der Meinung, dass im modernen Zeitalter der sofortigen Kommunikation und
multimodalen Interaktion, die Bedeutung effektiver Zuhdrfahigkeiten immer deutlicher wird.
Gerade im Bereich der Fremdsprachendidaktik und der stdndigen Weiterentwicklung des
kommunikativen Sprachunterrichts erkennen wir als Lehrkréfte die zentrale Rolle des

Zuhorens beim Spracherwerb.

Aullerdem gilt, dass die Lernenden, die Probleme mit dem Wortschatz haben, auch
Schwierigkeiten haben, einen Text, den sie horen, leicht zu verstehen. Was die
Abschlusspriifungen in den Bundeslandern betrifft, bekommen sie Ubungen zum
Horverstehen, die darauf zielen, die wichtigen Informationen in einem gehérten Text zu

notieren und dann sie mit ihren eigenen Wortern zu erldautern (ebd.: 168).

Auf der einen Seite gibt es die gehdrten Texte, damit die Lernenden die gesprochene Sprache
verstehen konnen. Auf der anderen Seite befasst sich das Hor-Seh-Verstehen mit der
Verarbeitung visueller Informationen. Wichtig ist, dass es zu einer gegenseitigen

Beeinflussung der Verarbeitung des Gehdrten kommt.

"Hier geht es um die simultane bzw. sukzessive Verarbeitung und Interpretation sowohl des
Gehdrten als auch des Gesehenen und um ihre wechselseitige Beeinflussung™ (Honnef-
Becker / Kihn 2019: 211).
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Meiner Ansicht nach bezieht sich der Begriff ,,auditive Verarbeitung® auf die Art und Weise,
wie unser Zentralnervensystem (ZNS) die Informationen nutzt, die es Uber die HoOrbahn
erhalt. Eine effektive Horverarbeitung ist fur die verbale Kommunikation von grundlegender
Bedeutung. Die auditive Verarbeitung umfasst Mechanismen, die dabei helfen, auditive

Reize zu organisieren, zu unterscheiden, zu analysieren, umzuwandeln und zu interpretieren.

Laut Forschungen wird erwéhnt, dass das Horverstehen “auch als HoOr-Seh-Verstehen
interpretiert werden muss, da beispielsweise Mimik, Gestik, Kleidung, Umgebung sowie
paraverbale Anteile (Lautstarke, Stimme, Betonung, Akzent) die Rezeption wesentlich
beeinflussen” (ebd.: 211). Meiner Ansicht nach entwickelt das kleine Kind Wissen Uber die
Welt um es herum durch einen strukturellen und einen funktionalen Teil. Genauer gesagt sind
die Wissensstrukturen des strukturellen Teils zunachst Formen, die spater, wenn das Kind
heranwachst, durch Assimilations- und Konformitatsprozesse in mentale Strukturen oder
andere logische Operationen umgewandelt werden. Dieser allgemeinere Prozess der
Wahrnehmung der Welt durch Kinder steht in direktem Zusammenhang mit der

Sprachentwicklung.

Es ist auch Fakt, dass fir das HOr-Seh-Verstehen die visuellen Darstellungen von grofRer
Bedeutung sind. Man kann einfacher und schneller etwas verstehen, wenn man es sieht und
nicht nur hort. Deshalb spielt die Verbindung von visuellen und audiovisuellen Materialien
eine bedeutende Rolle, denn flir den Empfanger ist es einfacher auf diese Art und Weise auf
die Informationen zu reagieren, im Vergleich zu einer auditiven Rezeption von Sprache (ebd.:
211).

Wie bereits erwahnt, gewinnen die audiovisuellen Medien immer an Bedeutung, denn
speziell die Jugendlichen verwenden sie intensiv. Sie befassen sich oft mit ihren Handys und
Computers und schauen Videos und Filme an. Was den Deutschunterricht betrifft, legt er
groRen Wert auf Kino-, Fernsehfilme und Serien, aber die Filme und die filmdidaktischen
Aufgaben stehen noch im Hintergrund. Dennoch gibt es Internetseiten, die reich an
Arbeitsmaterialien sind. Sie umfassen viele Arbeitsblatter als Zusatzmaterial, die fir die
Schiler nitzlich sind und eine unterstiitzende Funktion fiir den ganzen Unterrichtsprozess

haben.

Ein Gespréch kann auch nach dem Film oder Video im Unterricht gefuhrt werden (ebd.: 212).

Nach Bredella (2004) ,,in der Fremdsprachendidaktik wird zudem herausgestellt, dass Filme
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ein wichtiges Medium sind, um Fremdverstehen und interkulturelle Bildungsprozess zu
fordern™. Grundsatzlich bin ich einverstanden, weil die Kraft des Bildes und der Emotionen
des Films oder Videos zu einem notwendigen Mittel zur FOrderung des Verstandnisses
fremder Sprachen. In diesem Punkt beschaftigen wir uns mit den Lehrphasen im

Fremdsprachenunterricht und wie man als Lehrkraft mit Videos arbeiten kann.

3.3 Lehrphasen und Arbeitsschritte mit Videos

Obwohl es unterschiedliche Alternativen gibt, wie man in seinem Unterricht Videos
vorfihren kann, kann man die bestimmten Unterrichtsphasen gebrauchen, d.h. die Filmarbeit
vor dem Sehen, im Verlauf des Sehens, sowie auch nach dem Sehen unterteilen (Honnef —
Becher / Kiihn 2019: 178).

Vor dem Ansehen kann die Lehrkraft den Trailer des folgenden Films oder Filmplakate
prasentieren, damit die Schiiler Annahmen bilden kénnen. Anhand von einem Assoziogramm
kann man auch das Vorwissen der Lernenden aktivieren. Auf besondere Weise sammeln sie
bedeutsame Informationen fur den Film, die ihnen helfen werden ihn besser zu verstehen. Im
Verlauf des Sehens sollen die Schiler das Video vollstandig, ohne Unterbrechungen,
ansehen, um den Inhalt zu verstehen. Gleich darauf flihrt man ein Gesprach durch und nach
einem wiederholten Sehen gibt es die Ubungen, die auf das Verstehen zielen. Am Ende
gehort zur letzten Phase, also nach dem Sehen, ein Filmgespréach. Dann kann man bemerken,
ob die Schiiler Schwierigkeiten beim Verstehen hatten und was sie am Film bedeutend
gefunden haben (ebd.: 178).

Im Allgemeinen kann ein Filmgesprach sowohl am Anfang als auch am Ende des Films
durchgefuhrt werden. Ein Gesprach am Beginn zielt darauf, dass die Lernenden die ersten
paar Minuten des Films anschauen und versuchen Annahmen tber den Inhalt, das Genre, die
Hauptfiguren und den Ablauf des Films zu bilden. Das sind also die ersten Vorstellungen
(ebd.: 178). Danach arbeiten sie mit dem Film weiter. Die Schiler kdnnen sich in Gruppen
mit dem Thema, den Hauptfiguren, deren Relation und der Handlung des Films befassen. Im
Anschluss analysieren sie die Filmsprache, die Musik, die Bilder und wie sich die Kamera
bewegt hat. Sie beschaftigen sich mit Fachbegriffen ohne aber Einzelheiten zu berichten
(ebd.: 445).
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Am Ende beurteilen die Schiiler das Video und formulieren ihre Ansichten anhand von
Argumenten. Weiterhin berichten sie, ob sie den Film vorschlagen werden oder nicht sowie
auch ob es sich lohnt, sich mit dem Film zu befassen. Im Laufe dieser Phase, bei der die
Lernenden mit dem Film weiterarbeiten, wird auch der schriftliche und miindliche Ausdruck
unterstutzt, denn die Schuler sollen, beispielsweise, eine Kriterienliste mit dem Thema, der
Musik, dem Inhalt und den Figuren des Videos schreiben und nach ihr seinen Kontext

beurteilen. Hier handelt es sich also um eine produktive Arbeit an Sprache (ebd.: 446).

Aullerdem gibt es eine “Reihe von Vorschldgen” dariiber, wie man einen Film erstellen kann
(Abraham 2009: 82 zitiert nach Honnef — Becher / Kiihn 2019: 446). Auf der einen Seite gibt
es “klarendes Schreiben”. Hier handelt es sich um “Verstehenssicherung” (ebd.: 447). Man
kann, beispielsweise, eine Zusammenfassung des Films (ber seine Handlung schreiben.
Dariiber hinaus gibt es den Bereich des “rhetorischen Schreibens” (ebd.: 448). Dazu gehort
die Filmkritik. Man beurteilt den Film und sein Thema. Der dritte Vorschlag ist das
“expressive Schreiben” (ebd.: 448). Die Lernenden sollen sich in der Filmfiguren-Lage
hineinversetzen und einen Text in einem Brief oder in einem Tagebuch nach ihrer Meinung
schreiben. Schliel3lich gibt es auch das “poetische Schreiben” (ebd.: 448), bei dem die
Kreativitat der Schiler geweckt wird. Sie sollen sich vorstellen, anhand von Gespréchen, was

vorher passiert ist und auch was nachher passieren wird (ebd.: 448).

Die Schulklasse kann auch produktiv arbeiten, indem die Schiiler Kurzfilme herstellen und
ihre personlichen Geschichten, mit der Hilfe von Bildern, présentieren. Auf diese Art und
Weise wird die Grammatikkenntnisse trainiert, denn sie werden nicht nur Filmgespréche
spielen, sondern sie werden auch Uber ihr Projekt diskutieren. Bei allem handelt es sich um
eine Methode, die die Sprache unterstiitzt und besonders, was die Schiler mit Deutsch als
Fremdsprache betrifft (ebd.: 450).

Es gibt auch viele Faktoren, die die Lehrkréfte, vor der Auswahl von Videos, berticksichtigen
sollen. Auf der einen Seite soll man Filme suchen, “die einen inhaltlichen Lernzuwachs
ermoglichen” (Goethe-Institut 2006: 202) und akzeptabel flr den Unterrichtsinhalt sind, mit
dem sich die Schulklasse gerade befasst. Dartiber hinaus soll es um Videos gehen, die die
Grammatik- und Wortschatzkenntnisse der Schiiler wiederholen und vermitteln, tben und
festigen (ebd.: 450). Schlielend kdénnen die Lehrkréafte Filme wéahlen. Dazu gehtren auch

Themenbereiche, beispielsweise, die Umwelt, die Kreativitat usw. (ebd.: 450).

34



Marianna Chrysofou: Der Einsatz von Videos im DaF-Unterricht zur effektiven
Vermittlung von Grammatikphdnomenen

An dieser Stelle prasentieren wir die Unterrichtsphasen im Fremdsprachenunterricht mit der
Hilfe der folgenden Tabelle und wie man als Lehrkrafte mit dieser Tabelle umgehen kdnnte.
Beachtenswert ware es, wenn die Vorteile und Nachteile von Videos im Detail analysiert

werden.
Arbeit durch Videos und Filme im Unterricht

Phasen Aktivitaten - Beispiele
Vor dem Sehen Arbeit mit dem Trailer

Assoziogramm

Filmgespréach - Hypothesenbildung
Wéhrend des Sehens das Video ansehen — ein Gesprach durchfiihren
Nach dem Sehen Filmkritik

Dialoge nachmachen

Filmgesprach - Ansicht uber den Film &u3ern

Tabelle 2 Arbeit durch Videos und Filme im Unterricht

3.4 Vor- und Nachteile von Videos

Es gibt viele Vorteile, warum man als Lehrkraft Videos in den Fremdsprachenunterricht
integrieren soll (siehe Tabelle 5). Auf der einen Seite gelten die Videos als ein Material, das
man sowohl als Hausaufgabe nutzen kann als auch im Laufe des Unterrichts verwendet
werden kann. AuBerdem haben die Schiler auf diese Art und Weise die Mdglichkeit die
authentische Alltagssprache der einfachen Menschen zu horen, was sie sehr wertvoll finden.
Videos unterstlitzen auch die Autonomie und die Motivation der Schiiler, was den ganzen
Unterrichtsprozess lerner- und nicht lehrerzentriert macht, und motivieren sie sich auf den

Fremdsprachenunterricht lange zu konzentrieren.

Weiterhin kann den Lernenden anhand von einem Video geholfen werden, wenn sie
Probleme bei ihren Aufgaben haben. Das kdnnen auch die Lehrkrafte tun, wenn sie ldeen
sammeln mdchten, wie sie ihren Unterricht erleichtern konnen. Ein anderer Vorteil von
Videos ist, dass sie den Unterrichtsprozess interaktiv tun und insbesondere, wenn es sich um
einen Fremdsprachenunterricht handelt, denn die Lernenden sind konzentriert. Ein YouTube
Video bietet den Schulern die Mdglichkeit, eine Erklarung abzugeben, denn sie werden von

diesem digitalen Medium motiviert. Die Motivation der Lernenden unterstitzt sie auch ein
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Video selbst vorzufiihren. Schlielflich weckt oft ein Video die Kreativitat der Schiler, andere

Videos mit einem dhnlichen Thema zu untersuchen (Julaluddin 2016: 2).

Andererseits gibt es auch die Nachteile von Videos (siehe Tabelle 5). Eine haufige
Schwierigkeit besteht darin, dass viele Schiler oft Probleme haben, die gesprochene Sprache
des Videos einfach zu verstehen, denn das Sprachniveau des Videos ist nicht immer ganz
geeignet fur das Niveau der Schulklasse. Es kdnnen auch Schwierigkeiten sein, was das

Copyright und den Eingriff in die Privatsphéare betrifft.

Weiterhin gibt es Videos, die unpassend fur Kinder und Jugendliche sind und deshalb ist es
wichtig, dass die Lehrkréafte sie vor dem Unterricht selbst anschauen. Auf YouTube gibt es
auch keine Grenze bei den Kommentaren, d.h. dass man frei mit einer ungeeigneten Sprache
etwas kommentieren kann. Ebenso gibt es auch keine Zeitgrenzen. Die Jugendlichen und
Kinder kdnnen Videos anschauen solange sie wollen und deswegen verschwenden sie Zeit
vor dem Laptop statt Aufgaben zu machen. AulRerdem gibt es die Moglichkeit, dass es sich
oft um unpassende Videos handelt, die man nicht blockieren kann, wenn die Schiiler oder
auch die Lehrkrafte bei der Suche von einem bestimmten Video sind. Dieser Prozess hat als

Konsequenz, dass die Konzentration der Lernenden beeinflusst wird (ebd.: 2).

Vorteile und Nachteile von Videos

Videos als Unterrichtsmaterial Probleme beim Verstandnis der
gesprochenen Sprache
Die authentische Sprache wird gehort Schwierigkeiten mit dem Copyright und
dem Eingriff in die Privatsphare
Die Forderung der Autonomie und Unpassende Videos flr Schiler
Motivation der Schiler
Videos als Hausaufgabe In Videos gibt es keine Begrenzung von
Kommentaren
Videos als Hilfe flr Ideensammlung von Keine Zeitbeschrankung

Seiten der Lehrkraft

Interaktiver Unterricht

Mdglichkeit einen Kommentar hochzuladen

Forderung der Idee der Lehrkrafte, um ein
Video zu produzieren

Interesse angemessene Videos zu
untersuchen

Tabelle 3. VVor- und Nachteile von Videos
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3.5 Videos und Motivation

Wie schon erwéhnt wurde, gehdrt der Motivationsfaktor zu den Vorteilen von Videos.
Allgemein gibt es viele Punkte, die positiv auf die Motivation wirken. Auerdem spielt der
Fakt, dass die Lehrkrafte authentische Materialien benutzen, eine bedeutende Rolle, denn die
Lerner horen die Zielsprache in unterschiedlichen, echten und alltdglichen Situationen. Sie
sind auch motiviert, indem sie selbst Videos herstellen. Auf diese Art und Weise wird ihre
Initiative und ihr Selbstbewusstsein unterstiitzt und das Ergebnis ihrer Arbeit ist sehr effektiv.
Zusétzlich wird auch die Gruppenarbeit stark unterstitzt, was die Schiiler motiviert intensiver
zu arbeiten und ihnen sehr gefallt. Schliel3lich erwerben sie neue Kenntnisse im Bereich der
Technologie, wenn sie beispielsweise mit dem Computer umgehen (Griiner / Hasser 2000:
184).

3.6 Die Funktionen von Videos im Unterricht

Es ist Fakt, dass ein Film im Fremdsprachenunterricht oft als Anerkennung fur die Schiiler
gilt, weil Filme Kinder und Jugendliche einfach begeistern kénnen. Dennoch soll diese
Funktion von Videos im Fremdsprachenunterricht nicht das Wichtigste sein. Man soll als
Lehrkraft wissen, was der Inhalt des Films ist und worum es dabei geht. Wie schon erwahnt
wurde, kann man eine Einflihrung zum Thema machen. Auf diese Art und Weise aktivieren
und erweitern die Lernenden ihr VVorwissen, was den Wortschatz betrifft (Goethe — Institut
2016: 202).

Eine wichtige Funktion von Videos im Fremdsprachenunterricht ist “ohne Ton in Sequenzen
und mit offenem Ende” (ebd.: 202) angesehen zu werden. Die Schuler werden also stark
motiviert, diskutieren Uber ihre Gedanken und Vorstellungen und stellen sich vor, wie die
Geschichte fortsetzen kodnnte. Die Videos haben eine wichtige Funktion und helfen der
Lehrkraft im Unterrichtsprozess, denn sie verbessern sie und zeitgleich haben die Schiler
eine schéne und produktive Zeit (ebd.: 202). Auch als Einstieg zu einem Inhalt kann ein
Video funktionieren. Bevor die Lehrkraft ein neues grammatisches Phdnomen zeigt, kann sie
den Schilern ein Video prasentieren, damit sie selbst ermitteln, worum es gehen wird (ebd.:
202).
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Eine weitere Funktion, die schon erwahnt wurde, ist die Tatsache der Motivation, des SpaRes
oder auch der Lust. Der Faktor, dass die Schiler eine schone Zeit im Laufe des Unterrichts
haben, ist der Hauptzweck der Lehrkréfte (ebd.: 202). Die Videos helfen den Lernenden
Informationen (ber viele und schwierige Themen zu sammeln. Sie fungieren “als
Informationsquelle” (ebd.: 202). Gleichzeitig beteiligen die Schiler sich 6fter am

Unterrichtsprozess, was ein weiteres Lernziel darstellt (ebd.: 202).

Eine andere Funktion von Videos im Fremdspracheunterricht ist, dass sie als ein Vorbild
fungieren. Die Lernenden horen die authentische Zielsprache und sie bekommen
landeskundliche Informationen. Weiterhin erlernen sie alltdgliche Wendungen, die in keinem
Lehrbuch zu finden sind (ebd.: 202). Schlielich ist das “iiben, festigen, vertiefen” eine
andere Funktion. Die Lehrkraft kann, nach dem Video, den Schiilern Arbeitsblatter verteilen.
Auf diese Art und Weise ermitteln die Lehrkréfte, ob die Schulklasse ein Video richtig
verstanden hat oder nicht (ebd.: 202).

3.7 Videos fur den Unterricht Deutsch als Fremdsprache

Bedeutend ware es, wenn die Lehrkraft richtig weil}, welche Videos angemessen fiir den
Deutschunterricht sind. Auf der einen Seite gibt es Filme mit Tieren beispielsweise: “Frosch,
Schwan, Storch, Flamingo, Seehund, Elefant, Murmeltier, Hummel, Siebenschléfer,
Erdméannchen, Delfin, Katze, Waschbir” (Goethe-Institut 2016: 198). Hierbei handelt es sich
um “Sachkundefilme” (ebd.: 198) oder “Trickfilme” (ebd.: 198), die als Zweck haben, dass
die Schiler Spal? im Laufe des Unterrichts haben. Diese Filme umfassen auch Fachtermini.
Deswegen konnen die Filmskripte vorher angesehen werden und ihr Thema kann dann im
Laufe des Unterrichts analysiert werden. Auf der anderen Seite gibt es Filme mit
Lebensmitteln. Die Lernenden haben die Mdéglichkeit einen Film zu imitieren. Ebenso wird

die praktische Umsetzung unterstiitzt (ebd.: 198).

Eine andere Alternative fir den Unterricht sind sozialwissenschaftliche Filme. Die Schiler
koénnen Alltagssituationen beispielsweise in einem Geschaft, und Themenbereiche, zum
Beispiel, Hobbys und Freizeit, anschauen. Es gibt auch Videos, die sich mit Musik befassen
und insbesondere mit Liedern sowie Instrumenten. Aulerdem motivieren viele Musikfilme

die Jugendlichen mitzumachen, nachzuahmen oder sich zu entwickeln. Eine andere Art von
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Videos, die die Lehrkréfte in ihrem Deutschunterricht verwenden kdnnen, sind die Filme mit
dem Thema “der Korper”. Auf diese Art erlernt man als Lernender seinen und ihren Korper

konzentriert anzuschauen und ihn in der entsprechenden Zielsprache zu erlautern (ebd.: 198).

Dartiber hinaus eignen sich Experimentalfilme fir den Deutschunterricht als Fremdsprache.
Anhand von Experimenten entdecken die Schuler, wie man sich entwickelt und probieren
Materialien oder Produkte selbst. Diese Art von Filmen gehort zu einem sachfachorientierten
Unterricht, genauso wie die naturkundlichen Filme. Bedeutend ist, dass die Lehrkraft richtig
weil}, wie sie diese Filme in den Deutschunterricht eingliedern und vorfuhren kann. Sie soll
mit einfachen Wortern die Experimente erlautern, damit die Lernenden in der Lage sind zu
verstehen, wie man das Experiment korrekt durchfuhren soll. Weiterhin ware es wichtig,
wenn die Lehrkréfte eine Vorbereitung machen, was den Wortschatz betrifft. Auf der einen
Seite existiert der geeignete Wortschatz, der bedeutsam ist, damit die Schiiler genau
verstehen, worum es sich handelt und auf der anderen Seite gibt es den aktiven Wortschatz,
der fir die Schuler nitzlich ist, wenn sie ein Experiment imitieren und kommunizieren sollen
(ebd.: 199).

Ein Beispiel vom dem Unterricht Deutsch als Fremdsprache, das man auch in seiner
Unterrichtsstunde verwenden kann, sind die Kurzfilme mit zwei Hauptfiguren. Der eine
spricht Deutsch, aber der andere hat nur wenige deutsche Kenntnisse. Deshalb wiederholt die
eine Figur der anderen, was er gesagt hat, bis der andere richtig versteht, worum es geht. Das
Gleiche tun auch die Anfanger in dem Unterricht, denn sie beherrschen wenige Kenntnisse
(ebd.: 199). Man kann also verschiedene Filme auf Deutsch finden und sie in seinem

Unterricht verwenden.

Im Unterricht Deutsch als Fremdsprache kann man auch mit einer Filmreihe arbeiten. Diese
Videos sind sowohl fur Anfanger als auch fur Fortgeschrittene angemessen, weil jedes von
ihnen etwas anderes anzubieten hat (ebd.: 199). Die Lehrkraft kann sowohl unterstitzende
Fragen als auch zuséatzliches Material vor oder nach dem Video verteilen, damit die Schiler
ihre Kenntnisse ben und verstarken. Ebenfalls kann die Lehrkraft den Film stoppen, damit
die Lehrenden vermuten, wie es mit dem Video weitergeht. Auf diese Art und Weise sollen
sie angemessenen Wortschatz benutzen, den sie beim wiederholten Sehen abspeichern und

festigen.
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Der Anfangerunterricht beinhaltet leichte, unverstandliche sowie authentische Satze, wahrend
der Fortgeschrittenenunterricht komplexere und volistandige Sétze beinhaltet. Die Lehrkraft
kann naturlich Lernenden, besonders den Anfangern, helfen, wenn das notwendig Iist.
Weiterhin konnte die Lehrkraft bestimmte Fragen stellen, je nach dem grammatischen
Phédnomen, mit dem sich der Film befasst. Ebenso koénnen sich die Schiler mit der
Terminologie befassen, die im Laufe des Films auftritt, oder auch Informationen Gber ein

spezielles Ereignis sammeln (ebd.: 200).

Zuletzt habe ich mich mit dem Einsatz von Videos im Deutschunterricht und mit ihren Vor-
und Nachteilen befasst. Einige kennzeichnende Unterkapitel sind: die HoOr-Sehe-Fertigkeit,
die Elemente bei der Auswahl von Videos, die Faktoren von Videos im
Fremdsprachenunterricht und die angemessenen Videos fiir den Deutschunterricht. Der
Grund, warum ich mich auf diesen Punkt ausfuhrlich bezogen habe, ist, weil ich auf diese
besondere Weise entdecke, welche Videos angemessen fiir meine Untersuchung, fiir die die

Lernziele der Untersuchungseinheiten und fir das Sprachniveau der Testpersonen sind.

Weiterhin habe ich mich auf die Arbeitsschritte mit Videos bezogen, was mir hilft,
entsprechende Aktivitaten und Ubungen beziiglich der ausgewahlten Videos zu geben. Die
theoretischen Uberlegungen dieses Kapitels konnen zur Ableitung von Schlussfolgerungen
aus den Ergebnissen meiner Untersuchung beitragen. Im Anschluss handelt es sich um den

praktischen Teil meiner Diplomarbeit.

4. Empirische Untersuchung

Was bereits im ersten theoretischen Teil meiner Diplomarbeit prasentiert worden ist, soll im
Moment in diesem zweiten Teil umgesetzt und kontrolliert werden. Das erreiche ich durch
verschiedene Unterrichtsstunden, die in Agrinion privat stattgefunden haben und die ich
grindlich geplant und realisiert habe, um bestimmte Ergebnisse zu erzielen. Weiterhin
bewerte ich den gesamten Prozess und stelle ich die entsprechenden Ergebnisse und

Schlussfolgenden dieser Diplomarbeit dar.
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4.1 Rahmenbedingungen, Ziele und methodisches VVorgehen

Ich unterrichtete im Jahr 2023 privat in Agrinion. Die Schilerinnen und Schiiler, die sich an
der Untersuchung beteiligen, sind zusammen sechs. Ziel meiner Unterrichtsstunden ist, dass
ich anhand von Videos mit Alltagssituationen effektiver die grammatischen Phdnomene
fordere. Deswegen mdchte ich meinen Schilerinnen und Schilern verschiedene Videos,
entsprechend ihrem Sprachniveau, prasentieren. Danach werden wir uns mit ein paar
Aufgaben befassen, die als Hauptziel haben, dass die Schilerinnen und Schuler ihren
Grammatikkenntnisse effektiver anwenden. Auf diese Art und Weise werden meine
Schilerinnen und Schiler aufgefordert sowohl leichte als auch komplexe Satze, je nach

ihrem Sprachniveau, zu bilden.

Die Schiilerinnen und Schiler befinden sich auf dem A2 Niveau (nach dem GERfS) und
befassen sich mit ahnlichen Lehrwerken. Abhéangig von ihrem Niveau sind sie in der Lage
sich Uber viele Themen verstandlich zu machen und sich mit Einzelheiten zu &uf3ern und ihre
Aussagen auf Vor- und Nachteile zu basieren (Europarat 2001: 35). Dartiber hinaus kénnen
sie flieRend, spontan und ohne besondere Probleme ein Gesprach mit Deutschen fihren (ebd.:
35). In ihrer Schule verfolgen alle DaF als Wahlfach. lhre Motivation ist wahrend des
Unterrichts beschrankt, aber unsere Teamarbeit untereinander sehr gut. Die Atmosphére ist
im Laufe des Unterrichts auRergewohnlich und die Interessen der Schiiler konzentrieren sich
auf alterstibliche Themen beispielsweise Sport, Musik, Freizeit und Kleidung. Alle Lernende
verfugen Uber gute Englischkenntnisse, weil sie rechtzeitig mit der Verwendung der
englischen Sprache begonnen haben. Aus diesem Grund verfiigen sie bereits Uber
Lernerfahrungen aus Griechisch-, Englisch-, und Deutschunterricht an ihrer Schule, weil sie
sich an Englischunterrichten in einer Sprachschule beteiligen. lhre Muttersprache ist
Griechisch und ihre erste Fremdsprache ist Englisch, aber Deutsch ist ihre zweite

Fremdsprache.

Was die Medien betrifft, verwende ich das Internet durch einen Laptop oder auch durch mein
Handy. Meine Schilerinnen und Schuler konnten diese Medien problemlos verwenden.
Auflerdem sind sie an den Umgang mit digitalen Lehrmaterialien gewdhnt und haben auch
Internetzugang zu Hause. Was das Alter meiner Schilerinnen und Schiler betrifft, sind die
drei von ihnen 12 Jahre alt und die anderen drei 13 Jahre alt. Die 12-jahrigen sind M&dchen

und die 13-jahrigen und Jungen auf A2 Niveau. Was die Madchen betrifft, befassen sie sich
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mit dem Lehrwerk “Mega A2”%°, wahrend die Jungen, das Lehrwerk “Wir alle A21®
benutzen. Es handelt sich um Lehrwerke, die dem Alter, dem Niveau und den Interessen der
Schilerinnen und Schiler entsprechen. Das Lehrwerk “Mega A2” ist ein Buch, das sich mit
der deutschen Sprache (Grammatik und Wortschatz) befasst und deshalb ist es ganz geeignet
fur meine Schiilerinnen. Andererseits ist das Lehrwerk “Wir alle A2” ein Buch voller Texten

und Ubungen, die auf die Vorbereitung der A2 abzielen.

Die grammatischen Ph&nomene, die ich fur meine Forschung gewahlt habe, sind die
“Adjektivdeklinationen”, die “Reflexivverben” und der “weil-Nebensatz”. Mit der Hilfe
meiner Gruppe kann ich die Untersuchung realisieren und zu einigen Ergebnissen kommen.
Mit meinen beiden Schilerinnen befasse ich mich damit, wie man diese grammatischen
Phdnomene ohne digitale Medien vermitteln kann. Es handelt sich hier darum, dass die
Didaktisierung der grammatischen Ph&nomene unterstitzt wird, denn die Schiilerinnen sollen
Informationen erhalten und auch ihre Funktion in ihrer Rede korrekt strukturieren (Storch
1999: 234). Deswegen benétigen sie nachher viele praktische Ubungen (ebd.: 234). Der
Grund, warum ich mich fir diese grammatischen Phdnomene entschieden habe, ist, weil es
sich um wichtige grammatische Phanomene auf A2 Niveau handelt. Beide Schilerinnen
verfugen tber Vorwissen, was diese Phanomene betrifft. Da also diese Phdnomene von ihrem
griechischen und englischen Vorwissen bekannt sind, werden sie motiviert sein einige kurze

Videos anzusehen, weil es also die angemessenen Motive gibt.

Was die Schiller betrifft, die sich mit dem Lehrwerk “Wir alle A2” befassen, werden wir
diese sogenannten grammatischen Phanomene mithilfe digitaler Medien vermitteln. Da es
sich um einen leichten Prozess handelt, fir den man mdéglich viele Ideen oder entsprechende
Beispiele hat, um einen Satz zu bilden, prasentiere ich jedem meiner Schuler privat ein
Video, damit sie ein alltagliches Gesprach mit Deutschen durchfihren kénnen. Die Schiler
koénnen durch diese grammatischen Phanomene effektiver versuchen, ihre Sétze korrekt zu
bilden und sie zu unterstitzen (ebd.: 232). Der Grund, warum ich diese
Grammatikphdnomene durch Videos préasentiert habe, ist, weil es sehr hilfreich flr meine
Schiler ist, sowie geeignet fur ihr Niveau und altersgemal ist. Obwohl die Lernenden

Erfahrung mit diesem Thema haben, versuchen sie durch die Videos einige Ubungen iiber

15 Kounalaki, Mary / Kaltenbéck, Katharina / Papandreou, Nantina / Urban, Andre (2019): Mega A2. Lehrbuch.
Athen: Steinadler.
16 Melchers, Bettina (2021): Wir alle A2. Deutsch fiir jiinge Lernende. Kursbuch. Stuttgart: Klett.
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diese grammatischen Phadnomene zu bearbeiten. Die Forschungsfragen, die meine

Untersuchung zu beantworten versucht, sind folgende:

a. Kann das Verhaltnis der grammatischen Phanomene durch den Einsatz von Videos
effektiver gefordert werden?

b. Wie koénnen Videos im Grammatikunterricht angewendet werden, damit die
Grammatik in kommunikativen Situationen gefordert wird?

c. Welche Schwierigkeiten sind mit der traditionellen didaktischen Methode im DaF-

Unterricht verbunden?

Zur Beantwortung der Forschungsfragen wurde ein Beobachtungsprotokoll (siehe Anhang, S.
55) gestaltet, dass fur jede Untersuchung ausgefullt wird und bedeutsame Elemente fur die
Unterrichtsbeobachtung und die miindlichen AuBerungen der Schiiler umfasst. Der Grund,
warum eine Liste von grammatischen Aufgaben in dem Beobachtungsprotokoll existiert ist,
damit ich meine Schilerinnen und Schiiler bewerten kann und festgestellt wird, ob der
sprachliche Output eine Vielfalt zeigt. Das Beobachtungsprotokoll hilft mir als Lehrkraft die
Ergebnisse meiner Untersuchung von jedem Schiler bzw. jede Schilerin zu sammeln, um

genau anzunehmen, ob Videos schlieBlich effektiv den Fremdsprachenunterricht fordern.

Weiterhin habe ich einen Fragebogen'’ erstellt und diesen per E-Mail an meine Schiilerinnen
und Schuler verschickt. Als Erstes habe ich einige allgemeine Fragen, damit die
anthropogenen Voraussetzungen und die Rahmenbedingungen meiner Lernenden genauer
untersucht werden. Die Ergebnisse!®, die ich von den Fragenbdgen gesammelt habe, haben
mir geholfen, wichtige Informationen fir jeden Schiler zu sammeln und die Ansicht der
Schiler Gber Videos im Fremdsprachenunterricht zu entdecken. Auch die Schilerinnen auf
A2 Niveau verfassten einen Text mit ihrer Meinung auf Deutsch zum Thema
“Schwierigkeiten der traditionellen didaktischen Methode im DaF-Unterricht* (siehe Anhang
S. 75-77), der entsprechend fur die wichtig Forschungsfrage ist. Hinsichtlich der Ergebnisse
meiner Untersuchung sind sie nur fur die Schiilerinnen und Schiller repréasentativ, die sich

daran beleidigt haben. Aus diesem Grund gelten sie nicht allgemein.

17 Siehe Anhang S. 56.
18 Siehe Kapitel 4.4 der vorliegenden Diplomarbeit.
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4.2 Medien und Lehrwerke

Das Unterrichtsmaterial, das ich im Rahmen der bestehenden Diplomarbeit benutzt habe,
umfasst sowohl Internetseiten und technische Medien als auch Lehrwerke (siehe Tabelle 4).
Mein Ziel, wie vorher erwéhnt wurde, ist, inwiefern die Lernenden konkrete grammatische
Phdnomene mit Hilfe von Videos effektiver begreifen. Insbesondere verwende ich im Laufe
der Unterrichtsstunden einen Laptop mit Internetzugang. Auf diese Art und Weise wird der
gesamte Unterrichtsvorgang beachtenswert, weil die technischen Medien den Unterricht fur
die Lernenden ansprechender machen. Die Internetseite, die ich benutze, um meinen Schiilern
Videos zu préasentieren, gehdrt zum Klett Verlag und gefallt mir am besten, denn man kann
da eine riesige Vielfalt entdecken. Weiterhin kann man Videos gratis anschauen. Es ist
jedoch wichtig, dass die Lehrkraft vor dem Unterricht das Video selbst anschaut, damit sie

gewiss ist, dass es sehr geeignet fur das Niveau und das Alter der Lernenden ist.

Daruber hinaus verwende ich auch einige Lehrwerke, wie schon erwéhnt wurde. Auf der
einen Seite nutze ich fir das A2 Niveau das Lehrwerk “Mega A2”, dass sich an Lernende ab
12 Jahren wendet und sich mit dem A2 Niveau befasst. Mit der Hilfe dieses Buches sind die
jungen Menschen am Ende des Schuljahres in der Lage das Goethe-Zertifikat und die A2-
Prufung anzustreben, weil sie gut vorbereitet sind. Das Kursbuch besteht aus 9 Lektionen und
hat insgesamt 120 Seiten. Ebenso befasst auch 2 integrierte CDs mit dem auditiven Teil. Jede
Lektion befasst sich mit dem Leben, den Interessen usw. Wenn die gesamte Lektion beendet
ist, stehen die Grammatikphanomene sowie die Aufgaben zur Verfligung. Im Arbeitsbuch,
das nicht im Kursbuch integriert ist, gibt es bei jeder Lektion sowohl Vokabel- als auch
Grammatikaufgaben, damit sie die Lernenden erfolgreich ausiiben kdnnen. Es gibt keine
zusétzlichen Materialien (beispielweise Kopiervorlagen, Spiele usw.), die die Lehrkraft
online zur Verfligung stehen konnte, Allgemein besteht das Kursbuch aus vielen
Alltagstexten, Ubungen zur Férderung des Lese- und Horverstehens sowie aus Ubungen zur
Verbesserung des mindlichen und schriftlichen Ausdrucks. Es gibt viele visuelle
Darstellungen, die den Lernenden helfen etwas einfacher zu verstehen und das komplette
Buch attraktiver machen. Zusitzlich liegt bei allen Aufgaben keine griechische Ubersetzung
der deutschen Anleitung vor. Schlieflich existiert auch ein Worterheft mit Aussprache CDs
dazu. Es besteht aus allen Wortern des Kurs- und Arbeitsbuchs, mit ihrer griechischen

Ubersetzung, jedoch ohne entsprechendes Beispiel.
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Marianna Chrysofou:

Fur das A2 Niveau nutze ich hingegen das Kursbuch “Wir alle A2”. Das gesamte Lehrwerk
hat 151 Seiten. Es besteht aus 12 Lektionen, die in 4 Modulen unterteilt sind. Es richtet sich
an Kinder und Jugendliche, die sich auf das Goethe-Zertifikat A2 vorbereiten mochten. Die
Texte und die Ubungen sind nicht nur leicht, sondern auch schwierig mit der deutschen
Anleitung. Das Vorwissen der Schiller wird also aktiviert, wiederholt und verfestigt. Jedes
Modul befasst sich mit denselben Hauptfiguren und auf der Einflhrungsseite werden die
Lehrziele erwédhnt. Es gibt auch visuelle Darstellungen, die das Lehrbuch interessanter und
attraktiver machen und die Schuler erleichtern, wenn sie Probleme mit einem Text oder einer
Aufgabe haben. In jeder Lektion ist die Grammatik detailliert prasentiert, es existieren auch
die Redenmittel, die im Buch zu finden sind, sowie auch eine Liste mit den unregelmaRigen
Verben. Was das Audio Material zum Kurs- und Arbeitsbuch betrifft, kann man es kostenlos
online finden und herunterladen. Weiterhin enthélt das Kursbuch alle Prifungsteile, ndmlich
das Lese- und Horverstehen, das Schreiben und das Sprechen. Man kann auch im Buch
Informationen und Ratschlége finden, was die Prufung betrifft und auch den Antwortbogen.
Aullerdem gibt es auch ein Arbeitsbuch mit vielfaltigen Aufgaben und ein Worterheft mit
allen Wortern, nicht nur aus dem Kursbuch, sondern auch aus dem Arbeitsbuch mit ihrer

griechischen Ubersetzung.

Titel Mega Wir alle
Seiten 120 151
Arbeitsbuch und Glossar Ja Ja
Niveau A2 A2

Geeignet fur

Jugendliche ab 12 Jahre alt

Jugendliche ab 12 Jahre alt

Lektionen

9 Lektionen

4 Module, 12 Lektionen

Grammatische Phanomene

Reflexivverben —
Reflexivpronomen,
Ordinalzahlen, Daten
angeben, Nebensatze (dass

und weil), Prapositionen mit

Ordinalzahlen,
Préapositionen mit Akkusativ
und Dativ, Fragewort
(welch-), Modalverben,

Possessivpronomen,
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Dativ und Akkusativ, Personalpronomen,
Wechselprapositionen, Nebensétze (weil, wenn),
Fragesdtze als Nebensétze, Imperativ, Perfekt,

Nomen, Fragepronomen Temporalangaben, sich-
(welch-), Verben, Lokalangaben,
Demonstrativpronomen Komparativ und Superlativ,

(dies-), Adjektivdeklination, | Adjektivdeklination, Genitiv

Relativsatze bei Namen

Sprachwahl Zweisprachig (Griechisch — | Zweisprachig (Griechisch —
Deutsch) Deutsch)

Technische Ausstattung Audio CD und | Audio CD und

audiovisuelles Material (fiir | audiovisuelles Material (fur
interaktives Whiteboard | interaktives Whiteboard

geeignet) geeignet)

Evaluation Nein Nein

Tabelle 4. Die wichtigsten Merkmale der Lehrwerke

4.3 Durchfiihrung der Untersuchung

In diesem Kapitel stelle ich detailliert die Vermittlung grammatischer Phanomene ohne und
mit Hilfe von Videos vor, mit denen ich mich mit Schilerinnen und Schiiler aller Niveaus
beschéftigt habe. Ich habe mit jeder meiner drei Schilerinnen drei verschiedenen Lektionen
auf dem A2 Niveau unterrichtet. Jede von ihnen fanden im September 2023 privat in Agrinio
statt und dauerte 60 Minuten. Ich benutzte sowohl deutsche als auch griechische Sprache und
das haben auch meine Lernenden verstanden. Deswegen handelte es sich um einen
zweisprachigen Unterricht (Storch 1999: 218).

Zu Beginn der Unterrichtsstunde habe ich jeder meiner Schillerinnen gesagt, dass wir uns mit
konkreten ~ grammatischen ~ Phanomenen, beispielsweise ~ Adjektivdeklinationen,
Reflexivverben und weil-Nebensatz befassen, denn sie sind im Lehrmaterial enthalten. Sie
waren damit vollkommen zufrieden, denn diese Grammatikphdnomene sind meine
Schilerinnen bekannt. Da es sich um Schilerinnen handelte, die sich auf dem A2 Niveau
befanden, présentierte ich ihnen die Grammatiktheorie und erklarte sie ihnen ohne den
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Einsatz digitaler Medien, aber nur mit der Hilfe eines Diagramms zu verwenden (siehe
Anhang, S. 57). Auf diese Art und Weise wurden ihre Vorkenntnisse aktiviert, denn es gibt
die entsprechenden Phdnomene in ihrer Muttersprache. Trotzdem gab es Schwierigkeiten, die

spezifischen in ihrer gesprochenen Sprache selbststandig anzuwenden.

Nach dieser Aktivitat losten sie allein die vorgeschlagenen Aufgaben im Kursbuch, die bis zu
4 in jedem grammatischen Phanomen entsprechen (siehe Anhang, S. 58). Wéhrend dieses
Vorgangs betreute und beriet ich meine Schulerinnen, falls es Fragen oder Schwierigkeiten in
diesem Moment gibt. Im Anschluss verteilte ich meinen Schulerinnen ein zusatzliches
Unterrichtsmaterial in Form von Arbeitsblattern'®, damit sie viele Ubungen losen konnen
(sehe Anhang, S. 59). Leider sind im jeweiligen Kursbuch “Mega A2” nicht geniigende
Ubungen oder Videos enthalten, damit die Lernenden ein besseres Verstandnis des Lernstoffs
ermdglichen. Am Ende jeder Unterrichtsstunde schlage ich meinen Schiilern flr das nachste
Mal vor, eine oder zwei vorhandene Ubungen im Arbeitsbuch zu lésen und die Theorie des

betreffenden Grammatikphdnomene zu lernen, um sie zu verstehen.

Den anderen drei Schiillern der A2 Niveau gab ich jeweils eine andere Unterrichtsstunde. Jede
von ihnen fanden im September 2023 wieder privat in Agrinio statt und dauerte 60 Minuten.
Alle Unterrichtsstunden waren sowohl auf Deutsch als auch auf Griechisch, weil meine
Lernenden sich sicherer flhlten, wenn der Unterricht zweisprachig war (Storch 1999: 218).
Am Anfang jedes Unterrichts habe ich jedem meiner Lernenden gesagt, dass wir uns mit
sogenannten Grammatikphdnomene, zum Beispiel Adjektivdeklination, Reflexivverben und
weil-Satz, befassen werden. Diese Grammatikphdnomene gehéren zum A2-Niveau-Lehrwerk
“Wir alle”. Meine Schiiler haben mir erwdhnt, dass es sich um komplexe
Grammatikphdnomene handelte. Aus diesem Grund konnten sie diese Phédnomene in

alltaglichen Situationen nicht verwenden.

Weiterhin hatte ich viel Erfahrung mit solchen Schwierigkeiten und deswegen fiel es ihnen
schwer, einen Dialog durchzufuhren. Aus diesem Grund habe ich mit der Hilfe von Videos
unterrichtet. Ich habe jedem von ihnen die Theorie erklart (siehe Anhang, S. 60) und die
entsprechenden Grammatikvideos auf ihrem Laptop gezeigt. Diese kurzen Videos

entsprachen dem Sprachniveau meiner Schuler. Auf diese Art und Weise zielte ich darauf,

1% Frangou, Eleni / Kokkini, Eva / Petrowa, Amalia (2016): Schritt fiir Schritt ins Grammatikland 1. Athen:
Karabatos Verlag.
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ihre Vorkenntnisse zu aktivieren (Decke-Cornill / Lutz 2015: 190), weil sie sich an die

entsprechenden Phdnomene in ihrer Muttersprache erinnerten.

Nach dieser Aktivitdt habe ich jedem meiner Schuler mehrere Aufgaben im Arbeitsbuch
(siehe Anhang, S. 61) gegeben, die sie nach dem effektiven Verstandnis der grammatischen
Phanomene l6sen kénnen. Nachdem sie sie allein geldst haben, fiihlten sie sich sicherer durch
das Anschauen der entsprechenden Videos und konnten diese Phanomene in
Alltagssituationen anwenden. Nach dieser Phase werde ich meinen Schiilern zusétzliches
Unterrichtsmaterial verteilen, um es fur das ndchste Mal zu l6sen, und werde es mit der

grammatischen Theorie im Hinblick auf das Diktat geben.

Als alle meine Lernenden sowohl die Schilerinnen als auch die Schiiler auf A2 Niveau, mit
dem Grammatiklernen fertig waren, habe ich mit jedem von ihnen in der entsprechenden
Unterrichtsstunde mit einem Gesprach begonnen. Im Laufe des Dialogs oder nach dem
Dialog haben die Schiilerinnen viele Fehler gemacht. Dies liegt daran, dass die Schilerinnen
keine entsprechende Erfahrung mit Videos hatten. Wahrend ihrer Rede haben die
Schilerinnen nicht nur beim Adjektiv, sondern auch bei der Position des Verbs im Nebensatz
einen Fehler gemacht. An dieser Stelle war mein Eingreifen erforderlich, um die Fehler zu

korrigieren (Europarat 2001: 69).

Andererseits waren meine Schuler korrekt bei der Formulierung von Sétzen mit den
entsprechenden Grammatikphdnomene. Mithilfe der Videos fiihlten sie sich sicherer und
konnten sich ohne besondere Fehler ausdriicken, was sie besonders freute (Storch 1999: 219).
In diesem Fall war mein Eingreifen nicht erforderlich, obwohl sie anfangs Zweifel hatten,
wie sie diese Phanomene in der Alltagssprache anwenden wirden. Der Einsatz von Videos
im  Unterricht hat meinen Schilern effektiver geholfen, die Theorie den

Grammatikph&dnomenen zu verstehen.

Was die Durchfiihrung aller Unterrichtsstunden betrifft, verliefen sie ohne Zwischenfélle, wie
ich es auch erhofft habe, denn ich war gut darauf vorbereitet. Weiterhin ist der ganze
Unterrichtsvorgang viel leichter, wenn die Lehrkraft nur mit einem Lernenden und nicht mit
einer grofReren Klasse zusammenarbeitet. Wie ich schon gesagt habe, war Ziel meines
Unterrichts das effektive Verstandnis im DaF-Unterricht anhand von Videos. Am Ende des
Vorgangs habe ich mein Beobachtungsprotokoll (siehe Anhang, S. 55) fiir jeden Lernenden

ausgefullt und meinen Lernenden einen selbst erstellten Fragebogen (siehe Anhang, S. 56)

48



Marianna Chrysofou: Der Einsatz von Videos im DaF-Unterricht zur effektiven
Vermittlung von Grammatikphdnomenen

per E-Mail geschickt, damit sie ihn selbst ausfullen und dann ihn mir zuriickschicken (siehe
Anhang, S. 73-78). Der Fragebogen war auf Griechisch, damit ihn auch die Schiilerinnen und

Schiiler auf A2 Niveau leicht beantworten kdnnen.

4.4 Ergebnisse der Untersuchung

Nachdem die Durchfiihrung der Untersuchung im Detail untersucht wurde, werden die
Ergebnisse im Folgenden dargestellt. Wie schon erwdhnt wurde, wurden sechs Schuler
ausgewdhlt, um sich an der Untersuchung zu beteiligen. Mit Hilfe des
Beobachtungsprotokolls wurde die Reaktion jedes einzelnen Lernenden analysiert und

folgende Ergebnisse erzielt:

Schilerin 1: Die erste Schiilerin, die sich an der Untersuchung beteiligt hat, nannte ich Akrivi
und befand sich auf A2 Niveau. Der Grund warum sie gewéhlt wurde, ist, weil sie begeistert
war Deutsch zu erlernen und selbstsicher war, wenn es sich um Grammatiklernen handelt
(siehe Fragenbogen im Anhang, S. 62). lhr Verhalten wurde aber anhand von dem
Beobachtungsprotokoll (siehe Tabelle 8) detailliert analysiert. Ich habe ihr ein leichtes
Grammatikphdnomen, mit dem Titel “Adjektivdeklination” présentiert, damit es ihr einfacher
fiel, aufgrund der Vorkenntnisse in ihrer Muttersprache, es zu verstehen. Als wir zum
Abschluss der Didaktisierung der Theorie gelangten, war Akrivi begeistert Ubungen zu
machen, denn es handelte sich um ein Thema, das ihr vertraut war und sie flhlte sich wohl,
damit umzugehen. Allerdings hatte die Schulerin Probleme mit dem spezifischen
Grammatikphédnomen in der gesprochenen Sprache, was dazu fuhrte, dass sie sich unwohl
fuhlte und ich schlieflich eingreifen musste, um ihr zu helfen. Am Ende der
Unterrichtsstunde musste ich ihr empfehlen, beim néchsten Mal zusatzliche Ubungen zu
I6sen und sich mit der Grammatiktheorie zu befassen. Am Ende der Unterrichtsstunde
verfasste sie einen Text (siehe Anhang, S. 69) mit ihrer Ansicht zu den Schwierigkeiten der
traditionellen Lehrmethode beim Unterricht von Deutsch als Fremdsprache und ihn mir
geschickt. Im Allgemeinen hat sich das Video in der Einfuhrungsphase bei der konkreten
Schilerin positiv ausgewirkt, da sie sich zunéchst auf das Grammatikphdnomen konzentriert,
um anschliefend kommunizieren zu kdnnen. Weiterhin haben ihr die visuellen Darstellungen

geholfen.
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Beobachtungsprotokoll
Name: AKrivi Dauer: 60
Video: nicht integriert Quelle: Mega A2
Thema: Adjektivdeklination Datum: 20.10.2023
Niveau: A2 Verknipfung zum Lehrwerk:
Aktivitaten / Aufgaben: grammatische Mega A2: Kursbuch S. 102
Theorie erklaren und Aufgaben l6sen

Grammatikvermittlung

Ziel: Effektives Verstandnis der Grammatik

Grammatische Aktivitaten: Ergdnzung den Adjektivendungen im Nominativ, Akkusativ,

Dativ und Genitiv

Evaluation des Grammatiklernens: Motivation zum Schreiben, Schwierigkeiten ihre Sétze

zu bilden, gute Interaktion zwischen uns

Allgemeine Kommentare: Akrivi wirde Videos nutzlich finden, damit sie das

grammatische Phdnomen besser versteht.

Tabelle 5. Beobachtungsprotokoll — Schilerin 1

Schilerin 2: Die zweite Schulerin, die sich auf dem A2 Niveau befand, nannte ich Lydia und
ich habe sie ausgewahlt sich an er Untersuchung zu beteiligen, weil sie immer interessiert
war, wenn sie etwas Neues wahrend des Unterrichts lernte. AufRerdem handelte es sich um
eine arbeitsame Schilerin, die sehr gern ihre Hausaufgaben machte und die deutsche Sprache
mag (siehe Fragebogen im Anhang, S. 64). lhr Verhalten wurde auch durch das
Beobachtungsprotokoll (siehe Tabelle 9) detailliert analysiert. Das Grammatikphdnomen, das
ich ihr prasentiert habe, hatte den Titel “Reflexivverben” und war relativ schwierig aufgrund
des Reflexivpronomens. Trotzdem hat Lydia keine groRe Schwierigkeit mit der Deklination
der Reflexivverben, sondern sie hat die Position des Reflexivpronomens im Satz nicht richtig
verwendet, die sie diesen Sachverhalt nicht gut verstanden hat. Deshalb haben wir mehrere
Ubungen gemacht. Die Schiilerin war bereit, ihre Fehler zu korrigieren und ich musste auf
andere Weise helfen, damit sie es besser verstand. Am Ende der Unterrichtsstunde verfasste
sie einen Text (siehe Anhang, S. 70) mit ihrer Ansicht zu den Schwierigkeiten der
traditionellen Lehrmethode beim Unterrichten von Deutsch als Fremdsprache und ihn mir

geschickt. Generell wirde das Video, im Laufe des Unterrichts mit Lydia eine bedeutsame
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Rolle spielen, weil auf der einen Seite sie die Technologie interessant fand und auf der

anderen Seite, weil sie die richtige Form des Reflexivverbs im Satz verwendet hat.

Beobachtungsprotokoll
Name: Lydia Dauer: 60
Video: nicht integriert Quelle: Mega A2
Thema: Reflexivverben Datum: 29.10.2023
Niveau: A2 Verknipfung zum Lehrwerk:
Aktivitaten / Aufgaben: grammatische Mega A2: Kursbuch S. 20
Theorie erklaren und Aufgaben lésen

Grammatikvermittlung

Ziel: Effektives Verstandnis der Grammatik

Grammatische Aktivitaten: Ergdnzung der Reflexivverben in der richtigen Form
Unterstreichen der Reflexivverben

Ergénzung der Pronomen aus dem Text

Evaluation des Grammatiklernens: Trotz einigen wichtigen Schwierigkeiten hatte Lydia

Lust darauf, ihre Fehler zu korrigieren und die Interaktion zwischen uns war sehr gut.

Allgemeine Kommentare: Im Laufe des Unterrichts hat sie ein Video angesehen, was sehr

hilfreich fur sie war, denn sie hat die richtige Form des Reflexivverbes im Satz verwendet.

Tabelle 6. Beobachtungsprotokoll - Schilerin 2

Schilerin 3: Die dritte Schulerin, die sich bei der Untersuchung beteiligt hat, nannte ich
Adriana und befand sich auf A2 Niveau. Der Grund, warum sie gewahlt wurde, ist, weil sie
begeistert war Deutsch zu lernen und selbstsicher war, wenn es sich um Grammatik handelt
(siehe Fragebogen im Anhang, S. 64). Ihr Verhalten wurde aber mit Unterstitzung vom
Beobachtungsprotokoll (siehe Tabelle 10) detailliert analysiert. Ich habe ihr ein
Grammatikphdnomen, mit dem Titel “weil-Nebensatz” prasentiert. Damit es ihr einfacher
fiel, aufgrund ihrer Moglichkeit, es zu verstehen. Als wir zum Abschluss der Theorie des
Grammatikphanomens gelangt sind, war Adriana interessiert daran Ubungen zu machen,
denn es handelt sich um ein Phdnomen, das ihr bekannt war und sie fiihlt sich wohl, um die
Ubungen zu lésen. Obwonhl sie keine Probleme hat die grammatischen Aufgaben zu lsen, hat
sie Schwierigkeiten bei der Anwendung dieses grammatischen Phdnomens im mindlichen

Ausdruck. Insbesondere hatte sie das Verb nicht ans Ende des Satzes gesetzt, wéhrend sie in
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den Ubungen eine solche Schwiche nicht gezeigt hat. Am Ende des Unterrichts gab ich ihr
den Auftrag, ein Arbeitsblatt zu l6sen, und die Theorie anhand des Diagramms zu lernen. Am
Ende der Unterrichtsstunde verfasste sie einen Text (siehe Anhang, S. 71) mit ihrer Ansicht
zu den Schwierigkeiten der traditionellen Lehrmethode beim Unterricht von Deutsch als
Fremdsprache und ihn mir geschickt. Im Allgemeinen wiirde ein Video wéhrend des
Unterrichts mit Andriana eine wichtige Rolle spielen, weil einerseits sie fiir die Technologie
begeistert war und andererseits, weil sie die richtige Position des Verbs im Satz angewendet
hat.

Beobachtungsprotokoll
Name: Adrianna Dauer: 60
Video: nicht integriert Quelle: Mega A2
Thema: weil-Nebensatz Datum: 08.10.2023
Niveau: A2 Verknupfung zum Lehrwerk:
Aktivitaten / Aufgaben: grammatische Mega A2: Kursbuch S. 34
Theorie erklaren und Aufgaben lésen

Grammatikvermittlung

Ziel: Effektives Verstandnis der Grammatik

Grammatische Aktivitaten: Bildung des Nebensatzes
Ergénzung der bestimmten Verben in den Licken

Drei Satze des Textes mit “weil

Evaluation des Grammatiklernens: Motivation Aufgaben zu I6sen, Schwierigkeiten liegen

bei der Anwendung dieses grammatischen Phdnomens im mundlichen Ausdruck vor.

Allgemeine Kommentare: Adriana wirde Video nutzlich finden, damit sie ihre

Schwierigkeiten im mindlichen Ausdruck bewaltigt.

Tabelle 7. Beobachtungsprotokoll - Schilerin 3

Schiler 1: Den ersten Schuler, der sich auf dem A2 Niveau befand, nannte ich Labis und ich
habe ihn gewahlt sich bei der Untersuchung zu beteiligen, weil er ein sehr guter und reifer
Schiler war, der exakt wusste, warum er Deutsch lernte und inwiefern er zukiinftig diese
Sprache benutzen wirde. Weiterhin wiinschte er sich, dass sein Unterricht nicht langweilig
wird (siehe Fragebogen im Anhang, Seite 65). Sein Verhalten wurde auch durch das
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Beobachtungsprotokoll (siehe Tabelle 11) ausfuhrlich analysiert. Das Video, das ich ihm
prasentiert habe, hatte das Thema “Adjektivdeklination”. Er hat es ganz beachtenswert
gefunden und deshalb hat er es konzentriert angesehen. Nach der vollstandigen Vorbereitung
und am Ende des Videos hat Labis fast ohne Schwierigkeiten bei der Anwendung dieses
Grammatikph&dnomens im mundlichen Ausdruck effektiv teilgenommen. Er hat die meisten
Beispiele verstanden, die er im Video gehort hat und weiterhin hat er seine Rede mit diesem
Grammatikphdnomen erweitert. Generell hatte das Video, im Laufe des Unterrichts mit
Labis, eine geforderte Funktion, damit ich den Unterricht nicht langweiliger machte. Trotz
seinem grolRen Wortschatzspektrum, hat er viele Beispiele vom Video verwendet, um seine

Rede anzuwenden.

Beobachtungsprotokoll
Name: Labis Dauer: 60
Video: integriert Quelle: https://vod-

progressive.akamaized.net/exp=170557560

4~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-
Us%2F01%2F1558%2F27%2F682793471%
2F3148533057.mp4~hmac=b80abb8a7f7f8c
d78a1852059b92bdf8df0e62e50eaadecOalb
df1276d1fal01/vimeo-prod-skyfire-std-
us/01/1558/27/682793471/3148533057.mp4

Thema: Adjektivdeklination Datum: 27.10.2023

Niveau: A2 Verknipfung zum Lehrwerk: Wir alle:
Kursbuch S. 144

Aktivitaten / Aufgaben: grammatische
Theorie erklaren, Aufgaben l6sen und Video

anschauen

Grammatikvermittlung

Ziel: Effektives Verstandnis der Grammatik

Grammatische Aktivitaten: Erganzung der Artikel im Nominativ oder im Akkusativ
Verbindung der Adjektive mit dem Nomen

Markierung des passenden Adjektives
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Evaluation des Grammatiklernens: Eine sehr gute Interaktion zwischen uns, das

Grammatiklernen verlief ohne Probleme.

Allgemeine Kommentare: Labis hat in seinen Aufgaben viele Beispiele vom Video

benutzt, trotz seinen umfassenden Grammatikkenntnissen.

Tabelle 8. Beobachtungsprotokoll - Schuler 1

Schiler 2: Den zweiten Schuler, der sich bei der Untersuchung beteiligt hat, nannte ich Georg
und befand sich auf dem A2 Niveau. Ich habe mich fir ihn entschieden, weil er auf der einen
Seite sehr fleiRig ist, auf der anderen Seite konnte er mit dem Misserfolg nicht umgehen.
Immer wenn er ein neues Grammatikphdnomen, beispielsweise, erlernt hat, weil er es
kompliziert fand, konnte er es nicht bearbeiten und er verzichtete darauf (siehe Fragebogen
im Anhang, S. 66). Das Gleiche passierte auch, immer wenn er dieses Grammatikphdnomen
im mundlichen Ausdruck effektiv angewendet hat. Aus diesem Grund hatte ich das Ziel ihm
mit einem Video in der Einstiegsphase vor der miindlichen Arbeit zu helfen. Sein Verhalten
kann man auch im Beobachtungsprotokoll (siehe Tabelle 12) untersuchen. Das Video, das ich
ihm préisentiert habe, hatte das Thema “Reflexivverben”. Georg hat es zwar beachtenswert
und hilfreich gefunden, hat aber zugegeben, dass es ihm kompliziert fiel es anzuwenden.
Trotzdem habe ich, im Laufe des Unterrichts, festgestellt, dass er versucht hat einige
Beispiele vom Video zu gebrauchen. Dennoch hat er viele Grammatikiilbungen gemacht.
SchlieBlich hat Georg das Video interessant und nutzlich gefunden, um Grammatikfehler

effektiv zu vermeiden.

Beobachtungsprotokoll
Name: Georg Dauer: 60
Video: integriert Quelle:
https://www.youtube.com/watch?v=12yXwt
guéeM
Thema: Reflexivverben Datum: 19.10.2023
Niveau: A2 Verknipfung zum Lehrwerk: Wir alle:

Kursbuch S. 109

Aktivitaten / Aufgaben: grammatische
Theorie erklaren Aufgaben I6sen und Video

anschauen.
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Grammatikvermittlung

Ziel: Effektives Verstandnis der Grammatik

Grammatische Aktivitaten: Erganzung einer Tabelle von Reflexivverben
Bildung von S&tzen mit Reflexivverben

Ergénzung des richtigen Reflexivpronomens

Evaluation des Grammatiklernens: Eine sehr gute Interaktion zwischen uns, trotzdem gab

es Probleme am Anfang des Unterrichts.

Allgemeine Kommentare: Georg hat in seinen Aufgaben versucht, viele Beispiele vom

Video zu benutzen, obwohl er dieses Phanomen kompliziert gefunden hat.

Tabelle 9. Beobachtungsprotokoll - Schuler 2

Schuler 3: Den dritten Schiler, der sich bei der Untersuchung beteiligt hat, nannte ich
Aggelos. Ich habe mich fur ihn entschieden, weil er sich sehr fir die deutsche Sprache
begeisterte. Weiterhin fand er den Grammatikunterricht sehr interessant, obwohl er nicht so
gern viele Aufgaben machte (siehe Fragebogen im Anhang, Seite 67). Den Inhalt seiner
Unterrichtsstunde kann man auch mithilfe des Beobachtungsprotokolls (siehe Tabelle 13)
analysieren. Das Video, das ich ihm prasentiert habe, hatte das Thema “ weil-Nebensatz*. Es
handelte sich um ein Video, das unter anderem ihm geholfen hat, einen untergeordneten
Kausalsatz im mindlichen Ausdruck richtig anzuwenden. Im Laufe des Unterrichts hat er
sowohl viele Aufgaben gemacht, als auch viele Beispiele vom Video verwendet, die flr ihn
nltzlich waren sein Grammatikspektrum zu erweitern. Generell hatte das Video im Laufe des
Unterrichts mit Aggelos eine unterstutzende Funktion, damit ich den Unterricht effektiver
machte. Trotz seinem breiten Wortschatzspektrum, hat er viele Ideen aus dem Video
verwendet, um seine Rede korrekt zu bilden. SchlieBlich kann ich die Bedeutsamkeit von
Videos im Fremdsprachenunterricht unterstreichen. Man kann sie in der Einstiegsphase
anhand von Videos, Texten, Arbeitsblattern anwenden, damit ein Grammatikphanomen

effektiv im mindlichen Ausdruck geférdert wird.

Beobachtungsprotokoll

Name: Aggelos Dauer: 60
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Video: integriert Quelle: https://vod-
progressive.akamaized.net/exp=170557574

8~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-
us%2F01%2F1556%2F27%2F682784599%
2F3148488000.mp4~hmac=b457d2f006c09
7293f4052a9e163eef65ae1fdffd4534d6b081
b59cf6890120c/vimeo-prod-skyfire-std-
us/01/1556/27/682784599/3148488000.mp4
Thema: weil-Nebensatz Datum: 26.10.2023

Niveau: A2 Verkntpfung zum Lehrwerk: Wir alle:
Kursbuch S. 108

Aktivitaten / Aufgaben: grammatische
Theorie erklaren, Aufgaben l6sen und Video

anschauen.

Grammatikvermittlung

Ziel: Effektives Verstandnis der Grammatik

Grammatische Aktivitaten: Verbindung der Satze mit weil

Markierung der Verben und Erganzung der weil-Satze

Evaluation des Grammatiklernens: Eine sehr gute Interaktion zwischen uns, ohne Probleme

im Laufe des Unterrichts.

Allgemeine Kommentare: Aggelos hat in seinen Aufgaben viele Beispiele vom Video

benutzt, das Video war passend fiir ihn seine Grammatikkenntnisse zu erweitern.

Tabelle 10. Beobachtungsprotokoll - Schiler 3

Im vierten Kapitel habe ich mich intensiv mit der empirischen Untersuchung befasst. Ich
habe die Rahmenbedingungen meiner Lernenden, die Ziele und das methodische VVorgehen
meiner Forschung erwéhnt. Dariiber hinaus gibt es auch die Medien und die Lehrwerke, die
ich benutzt habe. Danach stellte ich die Durchfiihrung der Untersuchung und am Ende ihre
Ergebnisse dar. Es folgen die Schlussfolgerungen, in denen die bedeutsamen Ergebnisse
resumiert werden, die Forschungsfragen beantwortet werden und es thematisiert wird, ob die

Ziele der Forschung erreicht worden sind.
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5. Evaluation

Im praktischen Teil dieser Diplomarbeit wurden zwei Unterrichtseinheiten erstellt, eines mit
dem Einsatz von Videos und eines ohne Videos. Das Thema der beiden Unterrichtseinheiten
war die Adjektivdeklination, die Reflexivverben und der Nebensatz-weil. Ziel war es, die
Unterrichtseinheiten zu untersuchen, ob der Einsatz von Videos zur effektiven Vermittlung
von Grammatikphdnomenen im DaF-Unterricht integriert werden kann. Nach den beiden
Unterrichtsstunden wurde den Lernenden in einem Bewertungsprotokoll ausgefullt, ob sie
das grammatikalische Ph&nomen verstanden haben und auch haben einen Fragebogen
erganzt. Nachdem die beiden Kurse beendet waren, tiberprifte ich die Ergebnisse sorgféltig

und wir werden sie im Folgenden vorstellen.

Beziiglich des Themas meiner Abschlussarbeit habe ich festgestellt, dass der Einsatz von
Video im DaF-Unterricht wirksam ist. Der Einsatz von Videos als Présentation der Theorie
des Grammatikphdnomens trug dazu bei, den Unterricht angenehmer und unterhaltsamer zu
gestalten und durch Videos zusétzliche wichtige Fahigkeiten zu fordern (sehe 4.1). Fir die
Durchfiihrung dieses Kurses habe ich einen Tablet-PC anstelle eines Computers verwendet,
da dieser als Lehrmittel in Fremdsprachenkursen eingesetzt wird und bei der Erstellung
interaktiver Aufgaben hilft (sehe 4.2). Das Wichtigste an Videos ist fir mich, dass sie die

Lernenden dazu motivieren, die Grammatikphdnomene, die sie lernen, zu verstehen.

Alle Aufgaben sind altersgerecht und entsprechen dem A2-Niveau der Lernenden. Die
Aufgaben sind mit einem gewissen Niveau auch dem Leistungsstand der Lernenden
angemessen (sehe 4.2). Die Zielgruppe ist verbunden und ihre Fragen werden klar formuliert.
Nach Abschluss der Unterrichtseinheit haben die Lernenden die Lernziele erreicht. Die
Lernende kdnnen die entsprechenden Grammatikphanomene bilden. Daruber hinaus hat diese
Unterrichtseinheit eine kommunikative Zielsetzung, da die Lernenden Uber Alltagssituationen

sprechen und schreiben kénnen (sehe 4.1).

Ohne Erfolg und mit besonderen Problemen wurde die Unterrichtseinheit auch ohne den
Einsatz von Video umgesetzt. Ich habe versucht, die Zeit sinnvoll einzuteilen, damit wir in
jeder Phase des Unterrichts genligend Zeit hatten. Mit groRem Einsatz erreichten die
Lernenden ihre Lernziele (sehe 4.1). Bezuglich der Lehrziele haben die Lernenden
harmonisch mit mir zusammengearbeitet. Wir hatten viel Zeit, die Grammatik in die Praxis

umzusetzen. Die Arbeitsblatter, die ich im Rahmen dieser Unterrichtseinheit verteilt habe,
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sind dem Leistungsniveau der Lernenden angemessen, an eine bestimmte Zielsetzung
gebunden und klar formuliert. Die Schilerinnen beteiligten sich aktiv am Unterricht und
stellten Fragen. Was sie als negativ empfanden, war, dass sie sich wie in jeder reguléren
Unterrichtsstunde die ganze Unterrichtsstunde mit der Grammatik und dem Ld&sen von
Problemen beschaftigten. Fur einige Schiiler war es ein monotones Erlernen der Regeln, um

sie in Aufgaben anzuwenden.

Am Ende jeder Unterrichtsstunde in beiden Gruppen gab ich den Schiilern ein Fragebogen,
damit ich nachschauen konnte, ob sie etwas an der Unterrichtsstunde andern wollten und ob
ihnen die Videos gefallen haben. Der Fragebogen war fir beide Gruppen gleich. Die

Ergebnisse sind wie folgt:

Aus den Ergebnissen des Fragebogens geht hervor, dass sich die Schiilerinnen wiinschen,
dass der Unterricht per Video durchgefuhrt wird, wéhrend die Schiler mit der Art und Weise,
wie der Unterricht durchgefiihrt wird, zufrieden sind. Das bedeutet, dass die
Unterrichtseinheit mit Videoeinsatz effektiver war als der Unterricht ohne Video. Der Einsatz
von Videos trdgt zum Verstandnis des Grammatikphdnomens bei. Der Unterricht machte
mehr Spall und ermutigte die Schiler, sich aktiv am Lernprozess zu beteiligen. Die

Leistungen der Schiiler sind gestiegen.
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6. Schlussfolgerungen

Ziel der vorliegenden Diplomarbeit war zu entdecken, ob ein Grammatikph&nomen mit der
Unterstitzung von Videos effektiv gefordert werden kann und wie Videos im
Deutschunterricht mit dem mindlichen Ausdruck verbunden werden kdnnen. Mit dem
Fragebogen und dem Beobachtungsprotokoll wollte ich herausfinden, welche Ansicht die
Lernenden tber den Einsatz von Videos haben oder wie sie sich verhalten und sich mindlich

aufltern.

Bezlglich auf die erste Forschungsfrage, ob ein Grammatikphdnomen effektiv durch den
Einsatz von Videos gefdrdert wird, wurde festgestellt, dass die Videos die Lernenden
motivieren richtige S&tze zu formen, denn sie haben schon viele Beispiele durch Videos
angeschaut. Der Einsatz von Video erweitert das Verstdndnis eines bestimmten
Grammatikph&dnomen, was sich positiv auf die Qualitadt des miindlichen Outputs auswirkt.
Weiterhin trdgt das Video dazu bei, dass die Hauptfiguren des Unterrichts in eine
kommunikative Situation integriert werden, was die Bereitschaft der Lernenden erhéht auf
einen Reiz des Schillers zu reagieren. Es handelt sich also um eine echte
Kommunikationssituation, so koénnen die Lernenden ihre Sprechféhigkeit wegen einer
Prufung austben. Die Lernenden tiberwinden auf diese Art und Weise ihre Schwierigkeiten

bewaltigen und es gibt eine Vielfalt von Grammatikaufgaben- und Gbungen.

Die zweite Forschungsfrage der vorliegenden Diplomarbeit bezieht sich auf die Methodik,
wie Videos zur Forderung des grammatischen Verstandnisses im Fremdsprachenunterricht
integriert werden kdnnen. Als theoretische Grundlage habe ich auf Lehrphasen und
Videoarbeitsschritte zurtickgegriffen (Honnef-Becker / Kiihn 2019). Trotzdem habe ich diese
Theorie abgeédndert, denn Ziel der vorliegenden Diplomarbeit ist die effektive
Grammatikvermittlung durch Videos ermdglichen. Es wurde ein bestimmter Arbeitsstil
eingesetzt: Zuerst wird das Grammatikphdnomen vorgestellt, dann sehen die Lernenden das
entsprechende Video an, das kurz-bis zu 5 Minuten- sein soll, es folgt die Vorbereitung
einiger Grammatikaufgaben und am Ende gibt es die kommunikativen Aufgaben zum
muindlichen Ausdruck. Es wurde festgestellt, dass die empfehlenswerte methodische
Vorgehensweise angemessen flr die Arbeit mit Videos im Zusammenhang mit Sprechen ist.
Die vorgeschlagene Methode steht im Einklang mit den theoretischen Uberlegungen und sie

wurde als erfolgreich durch den Einsatz in dieser Untersuchung kontrolliert. Generell gab es

59



Marianna Chrysofou: Der Einsatz von Videos im DaF-Unterricht zur effektiven
Vermittlung von Grammatikphdnomenen

im Laufe des Videos keine Aufgaben, denn die didaktische Einbettung war von grofRer
Wichtigkeit.

Die dritte und letzte Forschungsfrage stimmt mit der Ansicht der Lernenden Uber die
Schwierigkeiten im DaF-Unterricht Gberein. Mit Hilfe von den Antworten der Lernenden auf
den Fragebogen (siehe Anhang, S. 69-71), kann man ihre negative Einstellung bemerken. Sie
empfinden die traditionelle didaktische Lehrmethode als unzureichend und schwer
verstandlich, sodass sie mehr Ubungen zur Lésung bendtigen. Die Lernenden sind in der
Lage, die positiven Einwirkungen von Videos auf ihr Sprachverhalten herauszufinden (siehe
Fragebogen Schilerinnen 1, 2 und 3). AulRerdem ist die Kombination von Videos mit der
Technologie geeignet, die eine sehr bedeutende Rolle heutzutage spielt. Von allen
Kunstteilnehmern wird die Ansicht gedulert, dass es Spall macht, Videos im Unterricht
anzusehen, was auf die Lernatmosphére positiv einwirkt. Resumierend kann man
schlussfolgern, dass Videos im DaF-Unterricht zu dem Verstdndnis der grammatischen
Phanomene im mundlichen Ausdruck beitragen. Sie bringen viele Vorteile, wie zum Beispiel
die authentische Sprache, Interaktivitdt und Motivation und wenige Nachteile, wenn die

Lehrenden eine richtige Vorbereitung durchgefihrt haben.
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Melchers, Bettina (2021): Wir alle A2. Deutsch fir jinge Lernende. Kursbuch. Stuttgart:
Klett.

Lernvideos

Adjektivdeklination:
https://vod-progressive.akamaized.net/exp=1705665362~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-
us%2F01%2F1558%2F27%2F682793471%2F3148533057.mp4~hmac=c369a6f7d5b7c3c5d
40f75¢29b242¢3778501076dc7c5c09d773accafa5af9ad/vimeo-prod-skyfire-std-
us/01/1558/27/682793471/3148533057.mp4

Reflexxivverben:

https://www.youtube.com/watch?v=12yXwtgu6eM

Weil- Nebensatz:
https://vod-progressive.akamaized.net/exp=1705575748~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-
us%2F01%2F1556%2F27%2F682784599%2F3148488000.mp4~hmac=b457d2f006c097293
f4052a9e163eef65ae1fdffd4534d6b081b59¢f6890120c/vimeon-prod-skyfire-std-
us/01/1556/27/682784599/3148488000.mp4
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https://vod-progressive.akamaized.net/exp=1705665362~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-us%2F01%2F1558%2F27%2F682793471%2F3148533057.mp4~hmac=c369a6f7d5b7c3c5d40f75c29b242c3778501076dc7c5c09d773accafa5af9a9/vimeo-prod-skyfire-std-us/01/1558/27/682793471/3148533057.mp4
https://vod-progressive.akamaized.net/exp=1705665362~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-us%2F01%2F1558%2F27%2F682793471%2F3148533057.mp4~hmac=c369a6f7d5b7c3c5d40f75c29b242c3778501076dc7c5c09d773accafa5af9a9/vimeo-prod-skyfire-std-us/01/1558/27/682793471/3148533057.mp4
https://vod-progressive.akamaized.net/exp=1705665362~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-us%2F01%2F1558%2F27%2F682793471%2F3148533057.mp4~hmac=c369a6f7d5b7c3c5d40f75c29b242c3778501076dc7c5c09d773accafa5af9a9/vimeo-prod-skyfire-std-us/01/1558/27/682793471/3148533057.mp4
https://vod-progressive.akamaized.net/exp=1705665362~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-us%2F01%2F1558%2F27%2F682793471%2F3148533057.mp4~hmac=c369a6f7d5b7c3c5d40f75c29b242c3778501076dc7c5c09d773accafa5af9a9/vimeo-prod-skyfire-std-us/01/1558/27/682793471/3148533057.mp4
https://www.youtube.com/watch?v=12yXwtgu6eM
https://vod-progressive.akamaized.net/exp=1705575748~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-us%2F01%2F1556%2F27%2F682784599%2F3148488000.mp4~hmac=b457d2f006c097293f4052a9e163eef65ae1fdffd4534d6b081b59cf6890120c/vimeo-prod-skyfire-std-us/01/1556/27/682784599/3148488000.mp4
https://vod-progressive.akamaized.net/exp=1705575748~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-us%2F01%2F1556%2F27%2F682784599%2F3148488000.mp4~hmac=b457d2f006c097293f4052a9e163eef65ae1fdffd4534d6b081b59cf6890120c/vimeo-prod-skyfire-std-us/01/1556/27/682784599/3148488000.mp4
https://vod-progressive.akamaized.net/exp=1705575748~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-us%2F01%2F1556%2F27%2F682784599%2F3148488000.mp4~hmac=b457d2f006c097293f4052a9e163eef65ae1fdffd4534d6b081b59cf6890120c/vimeo-prod-skyfire-std-us/01/1556/27/682784599/3148488000.mp4
https://vod-progressive.akamaized.net/exp=1705575748~acl=%2Fvimeo-prod-skyfire-std-us%2F01%2F1556%2F27%2F682784599%2F3148488000.mp4~hmac=b457d2f006c097293f4052a9e163eef65ae1fdffd4534d6b081b59cf6890120c/vimeo-prod-skyfire-std-us/01/1556/27/682784599/3148488000.mp4

Marianna Chrysofou: Der Einsatz von Videos im DaF-Unterricht zur effektiven
Vermittlung von Grammatikphdnomenen

Anhang
Beobachtungsprotokoll
Beobachtungsprotokoll
Name: Dauer:
Video: Quelle:
Thema: Datum:
Niveau: Verknupfung zum Lehrwerk:
Aktivitaten / Aufgaben:
Grammatikvermittlung
Ziel:

Grammatische Aktivitaten:

Evaluation des Grammatiklernens:

Allgemeine Kommentare:
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Fragebogen

Ovopa::

HAwio:

[Ma oo Adyo Gov apéoovv ta IN'eppovikd;

[Twotedelc 611 e weelel TeprosdTEPO VO KAVELS ['eppavikd oto omitt 1 péca otnv Taén Ko

yuouti;

Oewpeig To pabnpa evolaeépov; Av oy, Oa nBerec kdTL va aAAAEELS;

[Twotedelc ot Ta Pivieo Ba oe Bondave 6TV KOTAVONON TOV YPUUUATIKOV QOUIVOUEVOV;

Danke!
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Grammatische Diagramme des Mega A2 Kursbuchs

2 Reflexivverben

die Hande
die Hande
die Hande

wascht
wascht  sich die Hande
die Hande

Hande

sich argern sich unterhalten sich verspaten

5.1hr 5. Wir

% Nebensatze mit dass / weil

& : .
Adjektivdeklination Adjektivendungen mit dem bestimmtem Artikel

Si hat Freunde auf der ganzen Welt. ular

Ich bin sicher, dass Steffi Freunde auf der ganzen Welt hat.

der ne Leh:
Steffi will in Frankreich leben il

der neuen Lef

Steffi lernt Franzésisch, weil sie in Frankreich leben will.

°3Uehshewsaue Ak |die nec dic neuen Lehrerinner

: neuen Lehrerinnen
h/ mide / seir

ich miide bin. 1 il el )

1. Ich gehe nicht aus,

ektive mil der Endur
a Mantel, das lila Klei

r { nicht / mitkommen / walien

2. Er hat ihnen gesagt.,

1 Jonas / eine Party /

3. Die Freunde hoffen,

euen

weil

4. Martene kornmt nicht, |~ euen Lehrer

|
I
i
Il
'
|
1
1
Il
i
I
|
1
'
'
Il
: 8
'
'
'
'
'
'
i
i
1
1
'
|
i
il
1
i
1
i

5. Sarah macht Ferien 3
in einem Ferienlager, | :

6. Mein Freund s
besucht mich nicht, |
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Aufgaben des Mega A2 - Kursbuchs

'
'
L
P ;
i - H
o Unterstreiche die blau und die 4 Pronomen rat. i .Ir Q i e i "(
|
(8 ... Nominativ. ..Dativ. .
1 1. das Kleine  Dorf 15 demalt  Freund "
' s .
:  Morgens stehe ich auf, ich wasche mich, ich kimme mich und ich ziehe mich an. : 1 & eilein.: Dorf 5 oekemaltFratind
I 3. dergroB_ Garten 17.deralt  Freundin
. Dann frilhstiicke ich und gehe zur Schule. Mittags komme ich nach Hause, ich esse und ' % 2
H 2 : 4. eingroB__ Garten 18.meiner alt__ Freundin
i dann setze ich mich vor den Computer. Ich interessiere mich sehr fir Computer, aber ' 5. die kurz__ Nachricht 19. den fleiBig__ Schillem
: |
* mein Vater sagtimmer: ,Du kiimmerst dich zu wenig um die Schule!” Er &rgert sich sehr, : 6. eine kurz_ Nachricht 20. ihren fleiBig_ Schilern
! . . ” " i
denn ich sitze manchmal stundenlang vor dem Computer. Oft rufe ich auch meinen ' 7. die Klein  Kinder 21.dem freundlich . Madchen
g i in__ Kinds 22 i lich_ Ma
Freund an und wir treffen uns im Intemetcafé, Wir bleiben lange dort, wir spielen und B mene s Kider ssretiodlct-: adcher]
wir uns Gber neue C iele. Drei oder vier Stunden spater ruft meist « Alusativ. - Genithv.
. 9. denlang  Fluss 23. des freundlich  Lehrers
meine Mutter an und sagt: ,Ihr verhaltet euch wie kleine Kinder. Immer dasselbe!
10.einen lang__ Fluss 24, meines freundlich _ Lehrers
Ihr beschaftigt euch nur noch mit Computern. Ihr amsiert euch, ihr kommt spét nach 11, das rieuFohrrad 25:des rot’_ Buchs
Hause, ihr geht spat ins Bett und dann verspitet ihr euch morgens in der Schule. 12.ein neu__ Fahrrad 26. deines rot__ Buchs
Ihr beeilt euch jetzt und inr kommt sofort nach Hause!" 13.die gut  Idee 27.der klein_ Kinder
14.eine gut__ Idee 28.deiner klein . Kinder

Q Ergainze die Adjektivendungen,

. Der nette . Mann mit dem interessantzn Beruf heiBt Paul.
e Ergéinze die Pronomen aus dem Text ‘Immer dasselbe!’,

2. Die neu__ Mitschiilerin bittet den freundlich  Lehrer um Hilfe.
1. dehs . vissehs, ckich a. . 3. Diehoh  Berge sind ein bekannt  Reiseziel.
4. Dort kann man einen schén_. Urlaub verbringen.
2 kémme 8. unterhalten
5. Das kreativ. Kind hat die schon _ Bilder gemalt.
3. e Ziehe 10. erhaltet ..
e o Y 6. Wir haben bei einer nett  Gastfamilie gewohnt.
s setze . bezchaftiat 7. Deralt  Mann fragt die freundlich  Polizisten nach dem Weg.
. . interessiere ..... 12 . amisiert ... 8. Der freundlich_ Arzt griiBt die jung_ Krankenpflegerin.
6. Kkiimmerst 13. verspétet 9. Der kreativ__ Architekt zeichnet ein modern.  Haus.
7o Brgert o 14.  beeilt 10. Die fleiBig . Gértnerin pflegt die wunderschdn  Blumen.

@ Q ﬁ,‘fgf;e?,'av‘s,'i,‘e’,','?:ﬁ"fﬁci':m weid et will bin kommst komme
€ WeiBt du, dass Jérg am Samstag eine Party (1) ..aacht......2
O o, ichweib es.

) Kommst du auf die Party?

@ Na, jo. Ich weil es noch nicht.

€ Meinst du, dass du nicht (2)... -

@ Nein, ich meine, dass ich es noch nicht genau (3) ......
. Warum kannst du denn nicht kommen?

. Ich habe nicht gesagt, dass ich nicht (4) ......
. Was hast du gesagt?

. Ich habe gesast, dass ich es noch nicht weiB.

£ Du weitt aber, dass Jérg immer tolle Partys macht.
‘ Ja, ich weiB, dass Jorg super Partys macht.

. Und du meinst also, dass du nicht kommst.

. Nein, ich meine nicht, dass ich nicht komme. Ich weif} es nur noch nicht genau,

weil ich noch nicht sicher {5).
) Und warum bist du dir noch ni
. Ich bin mir noch nicht sicher, weil ich vielleicht zu einem Konzert gehen (6) ...

Kommst du mit?
(8] Na, ja. Ich weiB es noch nicht.
@ Meinst du, dass du nicht kommst?
O Nein, ich meine, dass ...

!
| Q Im Dialog oben gibt es Nebenséitze mit ,dass® und ,weil". Schreib noch drei Satze des
| Textes mit ,dass und zwei mit ,weil".

|

1. ... dass Jérg am Samstag eine Party wacht. ...
| 2
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Arbeitsblatter

Name: Punkte: /20

Adjektivdeklination

pmiipwoe TiS KaTakiEeI Twv emeETwY, Srov XpeileTal.
a) Nils ist ein fleiig__ Schiler.
b) Wir haben letzte Woshe unser alt__ Auto verkaut,

©) A Hast du den neu_ Lehrer gesenen?
® 2, erist ganz sportich__

d) Sven hat einige gut__ Freunde.

&) Ioh mdchte ein rot__ T-Shitt, das zu meiner kurz__ Hose passt.

f) Das Klein__ Kind auf dem Foto ist mein Bruder.

g) Wenn ich vom Schwimmbad komme, esse ich immer mit groB___ Appetit
h) Mein Vater mag keine bunt__ Krawatten. Er findet sie einfach blod__.

i) A Mochtest du keinen hei6__ Kaffea?
® Nein, danke.

i) Viele jung__ Leute tragen gem Ohrringe.
K) Bauers wohnen in einer kiein__ Wohnung.
1 Die Fenster des kiain__ Hauses da sind ganz kapull

m) A Wem hast du deinen alt__ PC geschenki?
® Meiner Schwester.

) Wir mdssen Gbers Wochenende alle neu___ Worter lemen.

o) Ich kann die schwieri

)__ Mathematikaulgaben einfach nicht verstehen,

P) A Kennst ou das Theaterstiick ,Der Besuch der alt__ Dame"?
® Ja, das ist von Friedrich Dirrenmatt.

Q) Wir wollen zwei blau___ Sessel kaufen.

® CHR. KARABAIOS - Verlag, GR-153 43 Athen

Name: Punkte: __ /20
Kiasse: “...m deutschbuch.ge  Ubungen/ Zusatzmaterial  tapwm s cemetbuckie
Reflexive Verben
weil-Siitze Autgabe 1
@ = rowa véon 80 ymer 10 prva g mopéveeon; Konjugicren Sic dic folgenden reflexiven Verben
s. irgern s. beeilen
a) Das Madchen ist nass, well s seinen Regenschim o .
i wis i wis
2u Hause vergessen au i du i
b} Der Lehrer schimpt, wiel die Kinder e e/ e slef
davernd_______: {sprechen) s bewerben s. erinnern
] Unser Lefrerist heute bose, weil Jan alle 0 svsseerew wir..
5 Minutan (autsteh) & ir i
ar Sie o Sie/
o} Julia hat keine Zeit, wedl sie flir einen Test
lemen {muss)
s. fiihlen s. waschen
ich wir ch wir
@ #névmor am cpuriosi e wel e - o o
e Sie e Sie
a) Warum hast cu eine 6 in Mathe? (Ich habe nicht gelert.)
Weil
Aufgabe 2

b} W ke 1 du nicht auf die Par Ich bin krank.)
)w::\um ommst du nicht auf die Party? (leh bin krank.) Tullen Sie die Lucken aus.

o1. Ich drgere mich uber das Wetter.

ber den Krach.

) Warum bist du so traurig? (ich kann nicht FuBball spielen.) s iher Hoon Sotngdty  the S -
e Er . et dich: Sie ber deu Kocl.
) Warum bist d 50 froh? (Morgen fangen die Sommerferien an.) 2. Tch entschelde mich fiir deme Hilfc wir fir Fran Hopp.
Weil D B B fir die Reise
E fur das Geld Sie fur Portugal
. ch erinnere mich an mscren {Urlanb, wWir an Herberl
©) ‘£vaoe v rporéos e weil. Mpsocte m hoyis oip Ty mporéora. U .... o mein Gesclenk? e A ...... noch an mich?
a) Frau Haring ist bose. Inr Sohn r&umi nie sein Zimmer au. Er Rich un Pefcr SIS ooy e Hil)
os. Teh .l unsere Reise. Wir freuen uns iiber das schious Weiter
e @ .. iber das Geschenk? e AR auch dariiber?
b} Klaus kann richt rdh aufstehen. Er kommt immer zu spét in die Schule. Ute....... auf Spanien e auf den Urlaub
05, Teh e niChE g Wis . selur woll.
Ist du dich hicr wohl? Wie itr heute?
¢} Die Schiller haben schon wieder keine Hausaufgaben gemach. Der Leher schimpft Wi e Petra bieute? Sie.... leute schlecht,
05, Ich i dich, Wir nur fir Fufiball.
; : Eiir wen au 2 ihr i Musik?
O Wir kénnen heui Abend richtfemsshen. Der Femseher it kapu Er Interesslert sich niclt fis Alexandra.  Woftw (S B,

® CHR KARABAIOS - Verhg, GR-153 43 Athen
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Grammatische Theorie des “Wir alle A2” Kursbuchs

Modul = Grommatik
2
Grammatik
o Nebensdtze
Aewrepstovase npotaseis
) Nebensatz mit weil I z
ip3 Bevtepsiovons Rpotaoric e Tov odnbeoyo weil = moches? Sell i i helfen? > ja héng bicze des Poster aut.
© Warum bleibst du zu House? B S
o ch bleibe zu Hause, weil ich krank bin. .
) ; — BT am——
xUpia npéracn l Seutepetovon npdTaon s o o soenivea e
| [ TENOG TG MPSTAONS 1 pipan s e
: - N
Ich bleibe zu Hause, | weil ich krank bin. ) ESe: ol
- sollen
L4 solit
Nebensatz mit dass = -~
AEUTEpEUOUES NROTAEIS 1E T oiwEa D dass ...
Ich hoffe, dass du dos Spiel gewinnst,
£ ist wichtig, dass ich regelmasig troiniere. e eltun b Stz
xipia npétaon | Sevtepedouca npétaon
tnl  ow2 A0S IR RPSTOONS
[ Téhog e mpdTacMe u < etmes emitheingen? Te avmensin 4 pise g
ch hoffe, |doss  dudosSpicl gewinnst. B el Labokns  kewem bkl v o i
. . o Y
Esistwichtig, | dess ich regelmafig _trainiere. e
0 i
TpooTaxmixn treffen wir uns morgen 2benc? » Vor dem g, v e Zatate crrenieo
frewe mich schon'! s
Kinder, geht bitte in die Bockereit Kauft Brstchen. 7 e
Herr Lenz, gehen Sie bitte in die Apotheke. -
Kaufen Sie dieses Medikament. du' Ke
ihr Ke # cricm o e
hf geht S Gehtt SeE s pondte 3¢ SvEH
T koutt - Kauftt — R S
i helfe —  Helft AAac%e: v w0y mponsns
dnffohrtlos  —  Fahrtlos! SRttty
P —
Ervinie -
Siegehen  —  GehenSie!
Sekoufen  —  Kaufen Sie! =
Siehelfen  — Helfen Sie!
Siefahrenlos —  Fahren Sie los!
70 siebzig erhuncereus %9

Modul
4

Grommatik

o Adjektiv vor Nomen

Erieva mpey anb oucanicd (khion EmBiTou)

21086 nposextixd 5 woel
e napaTTipis 671
Epioxeral pnpaoa o,

DosKieidistneu.  Das ist in neues Kleid.

‘Wos fir ein Kieid mijchtest du keufen? » Ein longes Kleid.
Welches Kieid gefdlit dir? » Das blaue Kleid

Zunw whion i oo apep

Srav To e

© Bestimmter Artikel vor dem Adjektiv erigeTo noipves e Ketais
8 o apioisy apBpo o o EAibeTo “ei-en
Nominativ
Plural
derblaue Schol  dos griine Hemd _ die rote Miltze _die grauen Schuhe
Nt o et
kusativ e o 000w 4
= [
i Singular Plural
den blauen Schol s grine Hemd  die rote Miitze _die grauen Schuhe
(] Unbestimmter Artikel vor dem Adjektiv X
o adgioTo 39800 s and enidizo oy e e oo
i Sk ok i oo 1 eniderons

Nominativ

Singular Plurol

cin blouer Schal  ein griines Hemd _eine rote Mitze graue Schuhe
Akkusativ

Singular Plural

einen blouen Schol ¢in griines Hemd _eine rote Mitze groue Schuhe

o Fragewort: was fir ein- ...7 2

EPUTHGELC e Ty CourmpaToxn NEg was far ein-.7 N
Was fur sin-. 2= Tueiboug.
Andvenon e cin/ eine.
Was filr ein Typ bist du? » Ich bin ein sportlicher Typ.
‘Was fir einen Stil mogst du? » Einen sportlichen Stil.
‘Was fir eine jeans mochtest du? » Eine helle Jeans.
Was fiir Schuhe ziehst du on? » Bequeme Schuhe.
Welcher, &, ¢ 2= Tlotog ¢
Tiota
Flow
Anyinon pe der/ das die
dieser / dieses | diese

KNG e <

-
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Aufgaben des “Wir alle A2” Arbeitsbuchs

r

Wonn und Wo treffen sich
il 0 ' Personens,

RPOGERTG ko g
VR gy,
1. Lenny und Erik tret

Wo treffen wir uns?

7 He 24 ung
ergi
T Nt

en sich um $804 Uy

im Park
2 Al und Nele trefen sigh N
- — vor dem
3. lufian ud Meyo treffen gig,, um 5
-~ e P =

4 do und inre Mutter tretfen sigr, um 7

S —————vorder
° Wie sind die Verbformen? Ergange. die Tabell
uRmAPWOE TV mivaxa yy iz

€ Y0 autonag)
O auronagy PARITA 070 ouats npdawmo,

sich freven sich verspiiten | sich besiten
ich freve mich e

S verspitest dich ]
©r. 85, sle verspotet sicn

Ordne die Warter und schreib Satze.
dhe TIC AEEEIS 0T owoT oEipa Koy
AMpaTios npoThoEc.

muss | beellen | ich | mich

Ich muss mich beeilen.

Poulundich | vor dem Kino | treffen | urs

verspotet | bestimmt | nicht | sich | Peul

mich | freve | ich | schon sehr

@ Vie heibt dos auf Deyyseyy
8 10 M 070 gy

4. TIovéean xorud o,

L 2 Exwrovoxépano, =

3. Taaund pov ooy, ' =
4 H o 1o éxe yping e

) Beantworte die Fragen mit il

AP0t 1c Beurepeouae npordoers e tov adsBeouo weil

. Warum st du ein Wrsterot? (ich hobe Hunger)
 feh esse ein Wurstbrot, weil

Worum lernst cu Deutscl

? (ich méschtc in Deutschiond studiercn)

 Ich lerne Deutsch, weil

Worum seid ihr gestem nicht ins Kino gegangen? (Vi haben Housaufgaben gemacht)

gehe schiafen, weil

fanfundfanfzlg 55

<. €5, sle beeilt sich

neunundneunzig 99

Modul
3

-

(0 créne € O o dem Kesten g .

Wit tralq)
=" Wortschatz und Grammarik!

Modul
3

1§ TOMOBaiEG way 1
N < S XGP0UG Gty gy

i

festouront | Bohnhof | ey

I | By
e S5 o | e T St | e |
k | Schule | Loden
Vie komme ich ....7
s

= e

-

anjugiere die Reflexivverben,
@ avtonagi pijpara.

i |freve mich

verspatest dich
freut sich

e beeilt sich

P beeilt sich

[verspaten sich

wir_|freven uns

beeilt ewch |

l

s [freven sich |

|verspiiten sich

Ergéinze dos richtige Reflexivpronomen.

ThpOE TIg auTonaBeis avIWVUREC

1 lrmass, beeilen. Der Zug fohrt gleich oo,
2. Wann refft inr =

i m—— L

% Reulversgter Immer.

5 Freustou — out cie Ferien?

elnhundertneun 109

r

Mit Freunden unterwegs

|

seh s Bld on und ergme g
pavPIIOE TV Eubya xay
APOC 10 Xpioptta

Forben,

o tiika,

vas ist dern dos? Sing dog

érklch oles Seine Kemorsany
lemomen?
0. ntUrich niche! Die bunten  iymoyee. sind

Der — — Pullover ist ven meinen 1,e;,
Die — —locke istvon meine: Mutser
Das —TShirtunc die =
Und die

~ Senuhe sind von meiner ‘Schwester
fen hate nicht viele Klamotzen, ober men Senverk istam groften,

e heiBen diese Kleidungsstiicke? Notiere mit Artikel,
TAIBWOE TV OVORasia KB poiixoy e To dpEo Tou.

R
A =

< T-Shirt

i Kursbuch in Aufgabe 152 Vergieich und notiere.
s als i

Kursbich Ken OTHEWOE
Q Welche Kieidungsstiicke sind ander: 15 0% Kursbuch K

e TG GOKNONS
XpVE Ta povxa TG GaKNONE 12 BE BUTE TS

das rote Hemd, F

cinhundeatfinfundzviansig 125
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Fragebogen Schilerin 1

Ovopa: Akpin

Hiwcla: 12

[Ma oo Adyo Gov apéoovv ta INeppoavikd;

IMarti elpon yapoovpevn, 6tav Kove padnpa.

[Twotedelc 611 e wPerel TeprocdTEPO VL KAvelg ['eppavikd oto omitt 1 péca oty Tdén Kot
yuouti;
Me o@elel va kavo pddnuo 6to omitt, £ne1dn dgv Kovpalopat Kot dgv GoPapotl vo, poTom

KTl IOV dEV EEP.

Oewpeig To pabnpa evolaeépov; Av oy, Oa NBerec kaTL va aAAAEELS;
To pédOnua eivon evolapépov, aArd Ba MBera ot I'poappotikny vo PAémovpe Bivieo O0mmg

€x® 0KOVGEL Amd QAL TOOLAL.

[Twotedelc 6t Ta Pivieo Exovv BEon péca oto pnabnpa Kot yori;
Noat, Ta Bivteo eivon daokedaotikd Kot Bo pmop®d va Katadldfo KaAvtépa ™ [poppotikng

BAémovtag TaL.

[Twotedelc 0t Ta Pivieo Ba og fondhve 6TV KATAVONON TOV YPUUUATIKOV QAIVOUEVOV;

[Totedm Tmg vat, Yot va unv 1o SoKdcovpe!

Danke!
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Fragebogen Schilerin 2

Ovopa: Avdia

Hiwcla: 12

[Ma oo Adyo Gov apéoovv ta INeppoavikd;

Ta T'eppavikd givor d10oKedAGTNKO Kot LoV apEcel va pabaive evolagépovta mpdyuata.

[Twotedelc 611 e wPelel TeproadTEPO VO KAVELS ['eppavikd oto omitt 1 péca otnv Taén Ko
yuouti;

[Mpotd 10 PéBnua oto omitt, yrori Vidbw dveta pe T SacKAAN LOV.

Oewpeig To pabnpa evolaeépov; Av oy, Oa nBerec kaTL va aAAAEELS;
Bpwoko 10 pdbnua evdopépov, dpumg Ba 0era otn Ipoppoatikny va PAEre Pivieo, yoti

HEPIKEG POPEG SVOKOAEVO UL VOL TT® COGTA Lo TPHTOOT).

[Twotedelc 6t Ta Pivieo Exovv BEon péoa oo pnddnua Ko yroti;
[Twotedm g var, yorti mepvam KoAvtépa oto uddnuo kot pov apécel n Teyvoroyia. Ta
Bivteo motedm OtL B pe Ponbave vo okov® kol vo PAET® T yiveror po cmOTN

TpdTOO.

[Twotedelc 6t Ta Pivieo Ba og fonbave oty KOTOVONGON TOV YPOUUUATIKOV QOUIVOUEVOV;

Nouilo mog av éBrema avtictorya Pivteo Oa pe Ponbovoe Wwitepa.

Danke!
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Fragebogen Schiilerin 3

Ovopa: Avopuava

Hlwdo: 12

[Ma oo Adyo Gov apéoovv ta INeppoavikd;

Ta T'eppavikd ivor evoropépovta kot Bo Ta pEWOT® Yo TO LEALOV.

[Twotedelc 611 e wPelel TeproadTEPO VO KAVELS ['eppavikd oto omitt 1 péca otnv Taén Ko
yuouti;
Me o@elel mep1ocdTEPO TO 1010HTEPO, YTl 1 OOOKAAD LE TPOGEYEL MEPICCOTEPO KO

TEPVALLE ®POiaL.

Oewpeig To pabnpa evolapépov; Av oyl Bo N0eieg KAt va aALAEELS;
To péOnua etvar moAv evowapépov! Mov apéoet n I'pappotiky, oAdd to Piio dev pe

BonBdet va kataldfm To YPOUUOTIKE QOVOUEVO LEGH OO TO GYEOTAYPOULLLLOL.

[Twotedelc 6t Ta Pivieo Exovv Béon péca oto pabnpa Kot yori;
[Twotedm 611 Ta Pivieo Exovv Béon péca oto pnddnua, yioti o pe Bonddave va koatarafoive

KAAVTEPQ OTL Kouvovpylo podaive.

[Twotedelc ot Ta Pivieo Ba og fonBhve o1V KOTOVONGN TOV YPOLUUATIKOV QOIVOUEVOV;
[Totedm tmg Ba rav KaAn 10€a, yiorl Bo umopd va ta PAET® d6eg Popéc BEA® péEYPL va Ta

KaToAdPm Tedeimg.

Danke!

75



Marianna Chrysofou: Der Einsatz von Videos im DaF-Unterricht zur effektiven
Vermittlung von Grammatikphdnomenen

Fragebogen Schiiler 1

Ovopa: Adumng

Hiwia: 13

[Ma oo Adyo Gov apéoovv ta INeppoavikd;

Mobaive 'epuavikd, yloti pov apécovy ot EEve YADOOEG.

[Twotedelc 611 o€ weeel TeprosdTePO va Kavelg [N'epuavikd oto omitt 1 péca oty téén Ko
yuouti;
[Twotedm 611 10 Waitepo pabnuo sivor KatdAAnio yur pévo, YTt Tnyoivoupe pe Tovg

d1kovg pov pvOPOvE.

Oewpeig To pabnpa evolaeépov; Av oy, Oa NBerec kaTL va aAAAEELS;

Bpioko to pdbnpo evorapépov, aitepa 0tav PAémovpe Pivieo pe YPOUUOTIKO QOVOUEVA.

[Twotedelc 6t Ta Pivieo Exovv Béon péca oto pnabnpa Kot yori;
[Twotedm o611 mpémer va €govv Béon péoo oto pabnua, yati pe Pondave va kotaAdfo

KAAVTEPQ OTL Kouvovpylo podaive.

[Twotedelc ot Ta Pivieo Ba oe Bondave 6TV KOTAVONON TOV YPUUUATIKOV QUIVOUEVOV;
dvokd, oe KAOe KavoUPYlo YPUUUATIKO Qovopevo PAET® to avtictoryo Pivieo kot pe

BonBdetl ToAV 6TO VoL TO EPAPUOGE® GTNV TPAEN.

Danke!
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Fragebogen Schiler 2

Ovopa: I'opyog

Hiwia: 13

[Ma oo Adyo Gov apéoovv ta IN'eppavikd;

Mov apécovv ta ['eppavikd, yiati £xo cvyyeveig ot I'epuavia.

[Twotedelc 611 e wPelel TeproadTEPO VO KAVELS ['eppavikd oto omitt 1 péca otnv Taén Ko
yuouti;
[Twotedm 611 T0 Wwitepo pe Ponbaer mepiocdtepo, yiati 0ev VIPEMOUOL VA POTHCH TO

OTIONTOTE.

Oewpeig To pabnpa evolaeépov; Av oy, Oa NBerec kaTL va aAAAEELS;
Oewpd 0 PAONUa TOAD evdlapépov, Yot To PifAio mov kdvovpue €xel TOALA €ion Pivteo

7oL lval O1IoKEOAOTNKOL.

[Twotedelc 6t Ta Pivieo Exovv BEon péca oto pudOnuo Ko yuori;
[Twotedm 011 T Pivteo €yovv BEon péca oto pabnua, ywoti pe Ponbave meprocodtepo, dtav

Exo Kdmowo amopia 1) 0tav 0ev KataroPaive Twg oynuatiletol Eva YPOoUUOTIKO QOIVOUEVO.

[Twotedelc 6t Ta Pivieo Ba oe fonbave o1V KOTOVONGN TOV YPOUUATIKOV QOIVOUEV®OV;
BéBota, ywri pe Ponbdéve mord ta mapadeiypota mov PAET® Otav AOVE avTIGTOU(EG

OGKTGELC.

Danke!
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Fragebogen Schiiler 3

Ovopa: Ayyehog

Hiwia: 13

[Ma oo Adyo Gov apéoovv ta INeppoavikd;

Mov apéoovv ta ['eppavikd, yati To kdve 6to oyoAelo.

[Twotedelc 611 e wPelel TeproadTEPO VO KAVELS ['eppavikd oto omitt 1 péca otnv Taén Ko
yuouti;

Me o@elel mep1ocOTEPO TO 1010UTEPO, Y1OTL KAvOoLpEe HLAONUA e TO KO pov pLOUO.

Oewpeig To pabnpa evolaeépov; Av oy, Oa nBerec kaTL va aAAAEELS;

To péOnua etvar modd evolapEpov, Yot pmopovue va BAEmovpe dtopopd Pivteo.

[Twotedelc 6t Ta Bivieo Exovv Béon péca oto pnabnpa kot yori;
[Twotedw 6t Tpénet va Bivieo va vedpyovv oto pudbnua, yoti etvor SloKedOoTIKA Kol KATL

HoG HEVEL, OTav To PAETOVE.

[Twotedelc ot Ta Pivieo Ba og fondhve o1V KOTOVONGN TOV YPOLUUATIKOV QOIVOUEVOV;
Movo ta Bivteo pe Ponbdve, ta PAET® apkeTég popEG aKkoOUo Kol 6T omitt pov. Bapiépan

HepkéG eopég var dtaPdlm ™ Bempia, TpoTn®d Ta Pivieo.

Danke!
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Akrivis Meinung iber die Schwierigkeiten der traditionellen didaktischen Methode
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Das Buch st intevessant, aber die Grammatik
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Die Adjekhivdeklination zum Beispiel bommt mix
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eintge Bel spiele  se kCh_O_dﬁrJn_@_,_dM"‘ :d\A.
_lsie Cue das gegprochene Wock besrer vevstehen
Yann. Daher wurde ich lieker emn Video inden
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Lydias Meinung liber die Schwierigkeiten der traditionellen didaktischen Methode
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Adrianas Meinung uber die Schwierigkeiten der traditionellen didaktischen Methode

: N
- B ,
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r,—. st moanchmal = Ke eses Mal lerne ich
: etwas Uber die=Reflexiv en. Obwohl ich

verstanden h : erb  Kon;ugiert wird,
r: bin ich ziert daxibey, wo ich -
[: das Reflexi gen soll. Egal wie. i
@ viele ) ' ) h_glavbe ych mache |
® e5 mm o v 2 esoobe eiy | 000
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@ oder horen  ung L Uben konnte. Leider
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