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Zusammenfassung

Die vorliegende Diplomarbeit beschiftigt sich mit der Motivation bei der
Grammatikvermittlung im Fremdsprachenunterricht in offentlichen Schulen und

allgemein.

Grammatik ist und bleibt eine wichtige Thematik im Fremdsprachenunterricht. Aus
diesem Grund befasse ich mich in der vorliegenden Arbeit theoretisch mit
verschiedenen Aspekten in Bezug auf die Grammatik bzw. Grammatikvermittlung.
Meiner Meinung nach ist es von Wichtigkeit, dass man als Fremdsprachenlehrer iiber
ein bestimmtes fachliches Wissen in diesem Bereich verfiigt. In der Theorie werden
die Punkte Grammatik und ihre Vermittlung, didaktische und linguistische
Grammatik,  Theorien  grammatischer =~ Beschreibungen, = Methoden  des
Fremdsprachenunterrichts, Empirische Untersuchungen sowie die Methodik des

Grammatikunterrichts behandelt.

Ebenfalls befasst sich der theoretische Teil auch mit der Motivation. Es wird versucht,
einen Einblick in Definition, Bedeutung und den Forschungsstand zu verschaffen. Es
sollen auch allgemeine Uberlegungen in Bezug auf die Motivation in Bezug auf den
Fremdsprachenunterricht geschaffen werden. Ziel ist es, einen motivierenden

Unterricht zu gestalten und den Lernern Angst und Demotivation zu nehmen.

Danach wird auch auf die Unterrichtsplanung, Durchfiihrung und Kognitivierung

eingegangen. Auch hier befasse ich mich zunéchst mit der Theorie.

Bei der Planung des Grammatikunterrichts gehe ich auf die Analyse des
Bedingungsfeldes und auf die Planung im Wahlfeld ein. In Bezug auf das
Phasenmodell wihle ich das klassische Phasenmodell mit der Variante Prasentation -
Ubung - Kognitivierung. Ein Teil der Arbeit befasst sich auch mit der Thematik
Ubungen bzw. Aufgaben bei der Grammatikvermittlung. Die richtige Auswahl von
Ubungen bzw. Aufgaben kann neben der Festigung des grammatischen Phinomens
auch stark zur Steigerung der Motivation beitragen. Am Ende folgt eine Reflexion.
Hat alles so geklappt, wie es geplant wurde? Sind die Ziele erreicht worden? Meiner

Ansicht nach, ist der Teil der Reflexion sehr wichtig und hilfreich. Sie kann, wenn
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richtig durchgenommen, sehr hilfreich fiir die zukiinftigen Unterrichtsdurchfithrungen
sein. Man kann sehen, was man die ndchsten Male noch mal einsetzen konnte und
was nicht so erfolgreich war. Was zur Motivierung beigetragen hat und was eher
nicht. Ziel meiner Arbeit ist letztendlich einen motivierenden Grammatikunterricht zu
gestalten. Er soll ihnen die Grammatik verstiandlich vermitteln, den Lernern mogliche
Angste nehmen und sie zum Lernen und Mitmachen motivieren. Durch die Reflexion
und der personlichen Unterrichtsbeobachtung scheint dies im Grofen und Ganzen

erreicht zu sein.

Schlisselworter

Grammatik, Grammatikvermittlung, Motivation, Motivation im
Fremdsprachenunterricht, Unterrichtsplanung.
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Iepiinyn

H mopovoa Suthopatikn epyocios aoyoAeitor pe Tn mopoyr] KWWATPOV KOTE TN
daoKaAElo TG YPOUUATIKNAG 6TO pabnuo e EEvng YAMGGag ota Onpdcto oyoieio
KOl YEVIKOTEPOQL.

H ypoppotikn eivon ko o wopapeiver éva onpoviikd medio oto pabnpo g EEvng
YAOooAG. Avtdg etvar kot 0 Adyog yia Tov onoio emére€a va aoyoAndd oty mapovca
gpyacia oe Beopntikd mMAOico pe SOEOPETIKES amdyel; v o (nTMuoTe TG
YPOUUOTIKNG Kot TG dwwaokaiiog Tg. [Tiotevm OTL eitvonl oNUOVTIKO 0 EKTOOEVTIKOG
mg &évng yYAdooag vo el omwoONmoTE EEOIKEVUEVES YVAOOELS TOVEO GTO
OVTIKEILEVO TOV.

210 OempnTikd pEPOG Bo pehetnBOVV M YPOUUOTIKY Kot 1) S1O0CKAAIL TNG, SO0KTIKN
KOl  YAWGGOAOYIKY  YPOUUOTIKY, Oewpleg ypoupotikng meprypaeng, péBodot
dwaokaAiag Tov EEVOYAMOOOL UHOONUOTOC, EUTEPIKEG Epevveg OM®G emiong M
pebodoroyia Tov HOOLOTOG TG YPOLLLOTIKTG.

To Bewpntcd pépog g epyaciag acyoieitar emiong kot pe to kivintpa. Edd Ha
EMYEPNO® VO dOG® o ekdva TG epunveiog tov 6pov ‘kivntpa’, T onuocio g
KOL TO. ATOTEAECLATO TOV EPELVOV HEYPL Kot onuepa. Onwg emniong B mapovsldcn
Kamoteg yevikég okéyelg 6Gov apopd ota Kivntpa oto pdnpa mg Eévng yadooag. O
o016Y0¢ etvar 0 oyedacOc evog pabnpotog mov dnuovpyel Kivntpa, dev arobappvvet
TOVG poONTEC KOl LELDVEL TOV POPO TOLG,.

210 apéomg emduevo pEPOg TG epyaciog Bo acyoAnbod pe tov oyedloud TOL
padnpatog kot ™ deEaywyn tov. Kot oe ovtd 1o koppdtt g epyaciog pov Ha
avaeepf® kot ot Bewpio.

210 UEPOG NG epyaciag mov £xel cov OEpa Tov GYeEdOIGUO TOL HOOMUOTOG TNG
Ipoppatikng ekpddnong 6o avaeepdd oV avaivon tov mpoimodicemy Kol GTovV
oxedlacUd TV emAoydv. Ocmv apopd 610 HoVTEAD @AcewV eméAeda T0 KAUOOIKO
HOVTELO.

‘Eva pépoc g epyaociag aocyoleitonr pe 10 BEHO TOV OCKNOEOV KOl TOV EPYOCUDV
Katd ™ dwackoiia g ypoppatikne. H coot emioyn tov a0oKGE®V KOl EpYOCIOV
CUUPBAAAEL ONUOVTIKA Ol LOVO GTNV EUTEOMGN TOV YPOLUATIKOD (OIVOUEVOL OAAL

KOl GTNV OVATTUEN Kot EVOLVAL®MOT Kivntpov pudbnong.
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210 1éh0g axoiovBel m aviavdkiaon tov poadiuatoc. ‘Eywvoav Ola Omwc eiyov
oyxedtnotel; Emredybniav ot 6tdyotl pov, ot omoiot eiyav tebel; TOppwva pe ) yvoun
LoV 0 avooToyacudg eival moAd onuavtikdg kat ypnoipoc. Mropet va fondrcet o
HEALOVTIKY] PeATioon Tov oyedGHOV Kol TNG opydvmons g owackoiioc. 'Etot
umopel kdmotog vo KatoAdpet, Tt Ba nTav avtd Tov Bo pmopovoe va PEATIOCEL TO
uéOnuo ko T Ba pmopovoe va amoeevydel. Tt rav avtd mov evovvduwoes Ta
KivnTpo Kot Tt To. amodVVAUW®GE.

210Y0¢ MOV TO HAOMUO TNG YPOUUOTIKNG Vo gival kaTovonto, £Tol MGTE OAOL Ot

pnabntég va Eemepacovy Toug eOPove Tovg Ko vor avartuEovy kivntpa pddnonc.

AgEeig — Kiewong

Ipoppatikn, eKpadnon g YPORUOTIKNG, OWaKTIKd KivTpa £vBdppvuvong otnv
expadnomn Eévne YAdooog, oxedlaclog pabnpatog
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1 Einleitung

Diese  Arbeit setzt sich mit der Grammatikvermittlung  im
Fremdsprachenunterricht auseinander. Dabei wird auch auf den Begriff Motivation in
Bezug auf den Fremdsprachenunterricht bzw. auf die Grammatikvermittlung im
Fremdsprachenunterricht intensiver eingegangen. Grammatik ist und bleibt ein
wichtiges Diskussions— bzw. Forschungsthema in der Welt der Sprache. Umso
bedeutender ist sie, wenn man eine neue Fremdsprache erlernen mdchte. Aber auch
der Begriff Motivation gewinnt in der Fremdsprachenvermittlung immer mehr an
Bedeutung (vgl. u. a. Kleppin 2001, Ballweg et al. 2013, Riemer 2012, Zeller 2012).
In dieser Arbeit wird versucht, die zwei oben erwihnten Aspekte zu kombinieren.
Diese Verbindung ist bedeutend, um erfolgreich seine Aufgabe als Lehrer
durchzufiihren und fiir seine Teilnehmer das Beste aus sich und seinem Unterricht
herauszuholen. Ebenfalls Ziel ist es, das Beste aus den Teilnehmern selbst
herauszuholen. Dies soll geschehen, indem auf viele verschiedene Aspekte, sowohl in
Bezug auf die Grammatikvermittlung als auch in Bezug auf die Motivation im
Fremdsprachenunterricht eingegangen wird. In der vorliegenden Arbeit steht der
Fokus auf einen lernerorientierten Unterricht. Nur so kann das Ziel der Arbeit, die
Motivation der Lernenden zu gewinnen, erreicht werden. Grammatikvermittlung an
sich selbst ist, wie viele nachvollzichen konnen, nicht der beliebteste Aspekt beim
Sprachenerwerb. Da spielt es umso mehr eine Rolle, die Motivation der Lernenden zu
gewinnen.

In offentlichen Schulen stot man im Fremdsprachenunterricht oftmals an
Hindernisse. Diese haben zum Teil mit der schulischen Einrichtung selbst zu tun,
liegen aber auch oft an den Teilnehmern und deren Einstellung zum Unterricht. In
Griechenland hat man zum Beispiel oft die Einstellung, dass man in einer 6ffentlichen
Schule keine Fremdsprache lernen kann. Wenn man wirklich lernen will, muss man
unbedingt eine Sprachschule besuchen. Das fiihrt oft dazu, dass der Sprachunterricht
an Offentlichen Schulen nicht ernst genommen wird. Es kommt zu keinem Feedback
der Teilnehmer. Dies hat wiederum das Ergebnis, dass man im Unterricht nicht
vorankommt. Auch das Niveau zwischen den Teilnehmern ist oft nicht dasselbe. Es

gibt Schiiler, die gehen parallel auch in Sprachschulen und bereiten sich eventuell auf
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ein Sprachdiplom vor. Wiahrend es Schiiler gibt, die nicht einmal dem Niveau
entsprechen, dem der jeweiligen Klasse zusteht. Auf der anderen Seite ist dann noch
die Schule als Einrichtung selbst oft ein Problem. Es gibt zum Beispiel keine Audio-
CD zum Lehrwerk. Ebenfalls gibt es oft Probleme mit den Medien, falls diese
vorhanden sind. Und auch der Zugang zum Internet ist nicht selbstverstiandlich. Ein
anderes Problem ist oft, dass der Unterricht aus verschiedenen Griinden ausfallen
kann. Es versteht sich also, dass all diese Griinde der Motivation des Lernens im Weg
stehen.

Auch wenn diese Probleme im Arbeitsleben eines Kursleiters auftreten, ist es
dennoch seine Pflicht, sein Bestes zu geben, um das Interesse und eine positive
Einstellung der Teilnehmer gegeniiber der Fremdsprache zu gewinnen. Wenn das Ziel
der motivierten Lerner erreicht ist, ist auch das Ziel des Lernerfolgs nicht weit.
Motivierende Lerner konnen schneller und besser lernen (DLL 2, 2013:48). Das ist
auch fiir mich, wie fiir viele andere Fremdsprachenlehrer das Ziel und das Streben
meiner Arbeitslaufbahn auf dem Weg zu einem erfolgreichen Berufsleben.
Motivierende Lerner, die Spall am Lernverfahren haben und zugleich auch das jeweils
erwiinschte Lernziel mit Erfolg erreichen.

In den nichsten Zeilen mdchte ich kurz auf die Gliederung der vorliegenden Arbeit
eingehen: Zu Beginn werde ich mich theoretisch mit den zwei wichtigen Aspekten
meiner Arbeit auseinandersetzen: Grammatik und Motivation.

Im Bereich der Grammatik werde ich kurz auf die linguistische und didaktische
Grammatik, auf Theorien grammatischer Beschreibung, auf Methoden des
Fremdsprachenunterrichts, auf empirische Untersuchungen und auf die Methodik des
Grammatikunterrichts eingehen.

AnschlieBend werde ich mich dem Begriff ,,Motivation widmen und mich mit
seiner  Definition und deren Bedeutung im  Fremdsprachenunterricht
auseinandersetzen.

In Kapitel 3 beschiftige ich mich mit der Planung des Unterrichts. Ein Prozess der
von Wichtigkeit ist. Dabei gehe ich auf die Komponente ,Analyse des
Bedingungsfeldes* und ,,Planung im Wahlfeld ein. Mit Bedingungsfeld sind die
anthropogenen Vorrausetzungen gemeint, bei denen Unterrichtende keinen Einfluss
haben und miissen vor dem Planungsprozess geklért sein. Die Planung im Wahlfeld
hingegen setzt voraus, dass Unterrichtende eigene Entscheidungen zu treffen haben.

Man unterteilt die Planungen im Wahlfeld in Sachanalyse, in didaktische und in
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methodische Analyse. Darauf werde ich spiter etwas mehr ecingehen (Raabe
2001c:76).

Im vierten Kapitel veranschauliche ich das ausgewéhlte Phasenmodell und
versuche die von mir ausgewéhlten Phasen und Ziele zu begriinden. Welche Variante
wihle ich und warum?

Das fiinfte Kapitel beschiftigt sich mit den Ubungen im Grammatikunterricht.
Ubungen sind ein wichtiges Werkzeug im Fremdsprachenunterricht, vor allem in der
Grammatikvermittlung. Zunichst werde ich mich theoretisch zum Thema ,,Ubungen
bzw. Aufgaben im Grammatikunterricht™ duflern. Hier mochte ich aber auch auf die
,Motivation eingehen®. Die Auswahl der Ubungen bzw. Aufgaben muss so sein, dass
sie zu einer Motivation der Lernenden fiithren. In diesem Kapitel veranschauliche ich
ebenfalls die in meinem Unterricht vorgekommenen bzw. die von mir erstellten
Ubungen/ Aufgaben.

In Kapitel 6 kommt es schlielich zur Durchfiihrung des geplanten Unterrichts.
Hier wird die Durchfiihrung beschrieben, die das Vorgehen meiner Entscheidungen
begriindet. Die theoretische und mentale Vorbereitung wird endlich in die Tat
umgesetzt.

In Kapitel 7 folgt eine Reflexion des Unterrichts und der eingesetzten Ubungen
bzw. Aufgaben. Habe ich meine Ziele erreicht? Was war gut und was hétte besser
sein konnen? Haben die angewandten Ubungen bzw. Aufgaben wirklich zur
Vermittlung und Erreichung der Ziele beigetragen? Waren sie verstindlich genug?
Wie ist der Unterricht bei den Lernern angekommen?

Im achten Kapitel folgt dann eine kurze Schlussfolgerung der ganzen Arbeit.
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2 Theoretischer Teil

2.1 Grammatik und ihre Vermittlung

Hier mochte ich mich kurz theoretisch mit dem Thema der Grammatik und
deren Vermittlung befassen. Es wird ein kleiner Einblick in die Geschichte und in die

unterschiedlichen Erkenntnisse gegeben.

Wie schon weiter oben erwihnt, ist Grammatik ein wichtiges Thema in der
Fremdsprachendidaktik und deren Forschung. Sie ist zweifellos ein sehr wichtiger
Bestandteil einer Sprache. Aber auch ein komplexer Bestandteil. Grammatik gehdort
unter anderem zu den als besonders schwierig gekennzeichneten Lernbereichen und
deren Bewiltigung bestimmt in hohem Malle die Motivationslage der

Fremdsprachenlernenden (Gotze 2015: 40).

In Bezug auf ein Zitat von Newmark (siehe dazu Newmark 1979 zitiert nach
Raabe 2001b: 13) ldsst Raabe die - seiner Meinung nach entscheidende — Frage
stellen, ob das Lernen von Grammatik hilft oder nicht. Viele Didaktiker vertreten
dazu folgende Meinung: Das Lernen von Grammatik hilft. \Voraussetzung ist, dass der
Grammatikunterricht formfokussierende Instruktion nicht zum grammatischen
Selbstzweck betreibt, sondern als Stiitze zur Verbesserung fremdsprachlicher
Fertigkeiten (Raabe 2001: 49). Grammatikunterricht soll also nicht ein Ziel fiir sich
sein, sondern ein wichtiges Mittel zum Zweck darstellen. Ein Mittel, das sowohl die
rezeptive als auch die produktive kommunikative Handlungsfiahigkeit erzeugen,
fertigen und erweitern kann (Raabe 2001b: 69f.).

Wenn wir kurz auf die Geschichte des Grammatikunterrichts eingehen, wird
folgendes klar: Jahrhundertelang standen beim Erlernen einer Sprache nicht die
kommunikativen  Fertigkeiten im  Vordergrund. Das erhoffte Ziel des
Fremdsprachenlernens war die grammatische Korrektheit, als Voraussetzung und
Grundlage geordneten Denkens. Grammatik lernen war einmal Selbstzweck,

hochstenfalls  dazu  bestimmt,  Lesefdhigkeiten, = gegebenenfalls  auch
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Schreibfdhigkeiten in den klassischen Sprachen zu entwickeln. Dass das Erlernen
einer neuen Sprache dem Studium der Grammatik dhnelte, ist dem Einfluss des

klassischen Griechisch- und Lateinunterrichts zuzurechnen (Raabe 2001b: 15f.).

Uber die Jahre hinweg haben unterschiedliche Richtungen der
fremdsprachendidaktischen Forschung sehr unterschiedliche, ofters auch extreme
Erldauterungen in Bezug auf die Grammatik gemacht und Empfehlungen gegeben (vgl.
u. a. Funk/Koenig 1991, Tsokoglou 2001, Raabe 2001b, Rall et al. 1985). In den
weiteren Kapiteln gehe ich ausfiihrlicher in diese verschiedene Theorien ein. Ein
Sprachunterricht ohne das Einbeziehen des Sprachsystems kann sicher nicht effektiv
sein. Ein Sprachunterricht, der nur auf dem Grammatikunterricht basiert, sei aber
auch nicht ausreichend. Es beginnt eine Reise zwischen diesen Extremen
(,,Sprachunterricht ohne Grammatikregeln“ und ,,Sprachunterricht als reiner
Grammatikunterricht®). Eine Reise auf der Suche nach Tipps und Hilfen fiir einen
effektiven Sprachunterricht, der die Grammatik und deren Erkldrung nur als
Hilfestiitze und nicht als Selbstzweck iibermitteln (Funk/Koenig 1991.: 8).

Ein traditioneller Grammatikunterricht hofft auf den unmittelbaren Transfer von
den Regeln des Sprachsystems auf die des Sprachgebrauchs. Diese Hoffnung hat sich
weder im Bereich ,,Deutsch als Primir- oder Zweitsprache* noch im Bereich

,,Deutsch als Fremdsprache* erfiillt (Gotze 2015: 40).

Ansitze hingegen, die auf funktionale und kulturkontrastive Grammatik
basieren, beriicksichtigen sowohl den konkreten Sprachgebrauch als auch das
strukturelle Sprachsystem selbst. Beide Sprachebenen sind wichtig und voneinander
abhdngig. In der funktionalen Grammatik werden ausgehend von einer Vielfalt
miindlicher und schriftlicher Texte grammatische Regeln abgeleitet, auf ihre
kommunikative Funktion hin reflektiert und in anderen Situationen angewendet.
Durch die reale Sprachpraxis entdecken die Lernenden im Idealfall grammatische
Phianomene in den Texten selbst, sind dann in der Lage, das grammatische Regelwerk
zu systematisieren und auf neue kommunikative Situationen anzuwenden (Gotze
2015: 40f.).

Die Reflexion in Bezug auf die kommunikative Funktion kann durch
verschiedene Fragen durchgenommen werden. Fragen, die auch DaF-Anfanger stellen

konnen und die als Ziel haben, die Funktion grammatischer Regeln besser zu
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verstehen. Beispiele einiger dieser Fragen wiren: ,,Warum werden in diesem oder
jenem Text Passiv-Konstruktionen verwendet?* oder: ,,Was leistet der Konjunktiv
7 (Gotze 2015: 41).

Die kommunikativ- funktionale Grammatik fragt zuerst nach dem ,,Warum?“
und dann erst nach dem ,,Wie?*. Sie fragt zuerst nach dem Ziel und der Funktion
einer sprachlichen AuBerung und geht dann erst auf die férmlichen Erkldrungen und
Empfehlungen ein (Gotze 2015: 26).

Nach einer Befragung von Germanistikstudierenden an der Ramkhamhaeng-
Universitit in Thailand, die von Gotze selbst durchgefiihrt wurde, (vgl. Gotze
2015:26) kam heraus, dass die Studierenden Grammatik als das schwierigste Element
bezeichneten. Ebenfalls wiirden sich die Lernenden mehr praktische
Anwendungsmoglichkeiten wiinschen. Projektarbeiten und Gruppenarbeiten kdnnten
zu einer Verbesserung und zu groBerer Motivation fiihren. Gemeinsames Entdecken
und Lernen, zum Beispiel durch Projektarbeiten, ist im Allgemeinen eine empfohlene
Lernmethode (Gotze 2015: 26f.). Auch im Unterricht an einer 6ffentlichen Schule
sollte der trockene Unterricht von Grammatik durch eine lebendigere Alternative, wie
zum Beispiel die oben erwihnte, ausgelost werden. Durch Interaktion zwischen den
Lernenden kann der Lernprozess angenehmer werden und mehr Spall machen. Was
wiederum zur Folge hat, dass der Unterricht und spezieller die Grammatikvermittlung
mit mehr Motivation angepackt wird. ,,Auf diese Weise kann Grammatikunterricht
auch im fremdsprachlichen Kontext zu einer ,sprachlichen Entdeckungsreise®
werden, die nicht nur zu neuen Erkenntnissen iiber die eigene und die Fremdsprache

fiihrt, sondern auch Spall macht* (Gotze 2015: 41).

Im Werk ,,Motivieren und Motivation im Deutschen als Fremdsprache* (Gotze
2015) sind die Autoren nach langjahriger Erfahrung im Rahmen der funktionalen und
kulturkontrastiven Grammatikarbeit der Auffassung, dass die induktive Methode die
empfehlenswerteste ist: Vom Inhalt (Text) zur sprachlichen Form (grammatische
Regeln) (Gotze 2015:41).

Nach Raabe (2001b: 44) gehoren nach der ,,mentalistischen* Wende, welche die
neueren grammatikdidaktischen Tendenzen (vgl. Raabe 2001b:27ff.) ins Licht
gebracht hat, folgende Prinzipien zu einer neueren Lehrwerk- bzw.

Unterrichtsgestaltung:
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e Einsatz von Medien, insbesondere bei der Bewusstmachung von

grammatischen Phanomenen
e Entwicklung und Darbietung von Gedéchtnishilfen beim Grammatikerwerb
e Variables Ubungsangebot
e Orientierung an der Prozessdimension des Fremdsprachenlernens
e Kognitivierung vom Lernen einer Fremdsprache
e Einleitung autonomen Lernens

Auf diese Prinzipien wird auch bei der Entwicklung der Unterrichtseinheit in
dieser Arbeit Acht gegeben. Naher dazu werde ich auch in den weiteren Kapiteln
eingehen.
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2.1.1 Didaktische und linguistische Grammatik

In diesem Kapitel mochte ich kurz auf die Begriffe linguistische und
didaktische Grammatik und deren Unterschiede eingehen. Hier soll kurz bemerkt
werden, dass der didaktischen Grammatik ein besonderer Stellenwert im

Fremdsprachenunterricht zukommt (Tsokoglou 2001: 13).

Im Fremdsprachenunterricht handelt es sich um die Vermittlung und
Aneignung von Sprachkenntnissen. Da ist die Sprachwissenschaft zundchst die
geeignetste wissenschaftliche Disziplin fiir die Beschreibung und Analysierung
sprachlicher Phanomene (Tsokoglou 2001: 27).

Ein Lehrbuchautor stiitzt sich beim Verfassen von Lehrmaterialien auf die
Analyseergebnisse der Sprachwissenschaft. Ein Lehrer seinerseits, dessen Aufgabe
die Vermittlung von Grammatikkenntnissen ist, soll sich nicht nur mit diesen
Lehrmaterialien zufrieden stellen. Er soll auch mit den entsprechenden
sprachwissenschaftlichen Implikationen vertraut sein, sodass es fiir ihn moglich ist,

die Lehrmaterialien kritisch einschétzen zu kénnen (Tsokoglou 2001: 27).

Die exakte linguistische Beschreibung einer Sprache bedarf einer grof3en
Anzahl von Regeln. Es wire ein riesiger Fehler einen Lernenden auf dem
Anféngerniveau mit einer Unzahl von Regeln zu konfrontieren (Rall 1985: 19). Das

wiirde auch sicher nicht das Ziel - die Lerner zu motivieren - fordern.

Es ist im Gegenteil nétig, die linguistischen Ergebnisse unter die Lupe zu
nehmen und die Auswahl an die Bediirfnisse der Lerner anzupassen. Die Auswahl soll
wie gesagt, den Bediirfnisse meiner Schiiler gerecht sein und auch wirklich fiir sie
Lernhilfen darstellen. Sprachkenntnisse und Regelkenntnisse sollen, je nachdem, ob
es sich um Fortgeschrittene oder Lerner auf dem Anfingerniveau handelt, in

ausgewogenem Verhiltnis zueinander vermittelt werden (vgl. Rall 1985: 19f.).
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Der Begriff Grammatik ist im Laufe der Zeit vielen Definitionen unterlaufen.
Hier mochte ich kurz auf die in Tsokoglou von Helbig erwédhnten verschiedenen

Differenzierungen in Bezug auf die Grammatik eingehen.

Helbig (1981:49 f.) differenziert die Grammatik in drei Bereiche: Grammatik
A, Grammatik B und Grammatik C. Mit Grammatik A ist das innewohnende
Regelsystem des Objekts der Sprache selbst gemeint. Mit Grammatik B versteht sich
die wissenschaftliche bzw. linguistische Beschreibung dieses Regelsystems der
Sprache. Letztlich geht es in Grammatik C um das interne Regelsystem von einem
Sprecher und Horer, das sich im Kopf des Lernenden herausbildet und zu einer
sprachlich korrekten Kommunikation und Beherrschung der betreffenden Sprache
fithrt (Helbig 1981:49 zitiert nach Tsokoglou 2001: 14). Grammatik B ist sozusagen
der Vermittler zwischen Grammatik A und Grammatik C. Nach Helbig ist Grammatik
B ein notwendiges Mittel, um die objektiv vorhandene Grammatik A in den Kdpfen
der Lernenden sich bildenden Grammatik C zu verinnerlichen (vgl. Helbig 1981 : 50
zitiert nach Tsokoglou 2001: 16).

Grammatik B ist noch kein direktes Lehrmaterial, das direkt im
Fremdsprachenunterricht eingesetzt und durchgearbeitet werden kann. Aus diesem
Grund wird es fiir notwendig gehalten, dass es noch eine Differenzierung zwischen
Grammatik B; und Grammatik B, geben muss (Helbig 1981: 56f. zitiert nach
Tsokoglou 2001: 20).

Die Grammatik B; ist eine linguistische Grammatik und die Grammatik B,
hingegen eine didaktische Grammatik. Erstere ist die vollstindige und explizite
Demonstration der Grammatik A aus der Sicht eines Linguisten und letztere eine
didaktisch-methodische Anpassung der Grammatik B;, Genauer gesagt einer Auswahl
der Grammatik Bj, die in den direkten Lehrmaterialien umfasst wird (s. Tsokoglou
2001: 20).

Wenn linguistische Grammatik kurz beschrieben werden soll, kann unter
anderem folgendes erwahnt werden: In der linguistischen Grammatik ist die
Grammatik ein indirektes Lehrmaterial, das nur als Grundlage fiir den
Fremdsprachenunterricht dient. Sie wird mit Hilfe linguistischer Terminologie
beschrieben und dient der Vermittlung und Festigung von grammatischen

Kenntnissen. Linguistische Grammatik erfasst die Gesamtheit der grammatischen

19



Motivation bei der Grammatikvermittlung
im DaF- Unterricht an griechischen
offentlichen Schulen.
Argyriou Maria

Phianomene und hélt die Ausnahmen fiir wichtig. Die Abstraktheit der Beschreibung
sowie die Kiirze der Darstellung sind sehr charakteristisch. Linguistische Grammatik
setzt sich nicht mit lernpsychologischen Implikationen auseinander (Tsokoglou 2001:
29).

Die didaktische Grammatik kann unter anderem mit folgenden Eigenschaften
beschrieben werden: Sie ist ein direktes Lehrmaterial, dass direkt im Unterricht
eingesetzt wird. Sie folgt bestimmten didaktisch-methodischen Prinzipien (z.B.
lektionsmidflige Gliederung oder eine schrittweise Progression). Didaktische
Grammatik wird auch durch technische und andere Hilfsmittel unterstiitzt und auch
mit Ubungen angereichert. Didaktische Grammatik zielt auf die Entwicklung
sprachlicher Fertigkeiten. Sie reprdsentiert nur eine Auswahl von grammatischen
Phinomenen. In der didaktischen Grammatik wird konkret und anschaulich
beschrieben und dargestellt. Charakteristisch ist die Ausfiihrlichkeit beim Darstellen
der als wichtig erkannten Elemente. Im Gegensatz zur linguistischen Grammatik
nimmt die didaktische Grammatik Riicksicht auf lernpsychologische Faktoren, wie

z.B. die Verstehbarkeit oder Behaltbarkeit (vgl. Tsokoglou 2001: 29).

Im Gegensatz zu der linguistischen Grammatik fixiert sich die didaktische
Grammatik nicht nur auf die systeminternen linguistischen Prinzipien, sondern auch
auf eine Kombination meist auBerlinguistischer Faktoren. Es handelt sich unter
anderem um spezielle psychologische, didaktische und methodische Faktoren, die
bekannt sind als ,,Faktorenkomplexion“ (vgl. Helbig 1981:57 zitiert nach Tsokoglou
2001:24).

Bei der Umformung einer linguistischen Grammatik in eine didaktische
Grammatik sind nach Helbig (1981:57f. und 1991) folgende Faktoren wichtig zu
berticksichtigen (vgl. Helbig 1981:57f. und 1991 zitiert nach Tsokoglou 2001:24):

e das jeweilige Unterrichtsziel

e weitere linguistische Faktoren, wie z.B. der Grad der Herausforderung

oder die Haufigkeit bestimmter sprachlicher Erscheinungen
e Dbestimmte psychologische Faktoren (u.a. das Lebensalter)

e die Lerntheorie
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e Unterrichtsstufe
e Die Unterrichtsform
e Der technische Entwicklungsstand

Zusammenfassend kann man also sagen, dass man fiir die Vermittlung der
Grammatik im  Fremdsprachenunterricht diese ,Faktorenkomplexion® zu
beriicksichtigen hat. All diese Faktoren, die die Auswahl, die Anordnung, die
Reihenfolge, sowie die Herangehensweise der Beschreibung und Darstellung des zu
vermittelnden bzw. festigenden Sprachstoffes bestimmen. Die Aufgabe der Methodik
ist, anhand der oben genannten Faktoren zu entscheiden, was vom Sprachstoff, wie,
wann und in welchem Grad vermittelt und gefestigt werden soll (Tsokoglou 2001:
25).
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2.1.2 Theorien grammatischer Beschreibung
In diesem Kapitel werden verschiedene Grammatiktheorien angesprochen. Es

wird kurz auf die Begriffe traditionelle Grammatik, Strukturalismus, generative

Grammatik, Dependenzgrammatik und Pragmatik eingegangen.

Beginnen wir mit der traditionellen Grammatik. Diese hat sowohl im
muttersprachlichen als auch im fremdsprachlichen Unterricht die breiteste
Anwendung gefunden. Man kann sagen, dass das teilweise auch heute noch zutrifft
(Tsokoglou 2001: 39).

Traditionelle Grammatik wird auch als vorstrukturalistische Grammatik
verstanden, da sie die Grammatik vor dem strukturalistischen Ansatz von Ferdinand
de Saussure ist. Traditionelle Grammatik bildet kein einheitliches Modell und hat

viele Ergebnisse der sprachwissenschaftlichen Tradition aufgegriffen (ebd:39).

Traditionelle Grammatik von heute stellt hauptséchlich eine Schulgrammatik
dar, die vielen aus der eigenen Schulzeit bekannt ist. Grammatiken, die auf
traditioneller Grammatik basieren, beinhalten meistens ein Kapitel iiber das
Lautsystem und die Schreibung. Im grofiten Teil geht es um das Deklinations- und
Konjugationssystem. Sie behandeln auch die Klassifizierung der Worter in Wortarten,

die Beschreibung der Worter und der Wortbildung (ebd:39).

In den weiteren Zeilen mochte ich kurz einige der Hauptmerkmale der
traditionellen Grammatik erwéhnen (Helbig 1981: 17f. zitiert nach Tsokoglou 2001:
70f.).

v Die traditionelle Grammatik geht im Allgemeinen nur von der geschriebenen

und nicht von der gesprochenen Sprache aus.

V" Sie enthilt eine Superioritit der Morphologie, vernachléssigt aber die Syntax,
die Lexik und die Phonologie.

v In der traditionellen Grammatik fehlt es an Hierarchie und an einem

geordneten, systematischen Zusammenhang der Regeln.

v' Traditionelle Grammatiken enthalten inkohérente Definitionen und Regeln.
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v' Sie lehnt sich zu stark an das griechische und lateinische System, welches fiir

die Beschreibung der modernen Sprache weniger geeignet ist.

v Die Darstellung traditioneller Grammatik ist eher synthetisch als analytisch.
Sie richtet sich mehr auf die paradigmatischen Aspekte und weniger auf

syntagmatische Aspekte aus.

Kommen wir nun zum Strukturalismus. Als Begriinder dieser Theorie gilt
Ferdinand de Saussure. Hier steht zum ersten Mal die Sprache als eigenstidndiges
System da. Im Mittelpunkt von de Saussures Untersuchungen befasst er sich mit den
Fragen, wie die Sprache als System aufzufassen ist und wie dieses System
beschrieben werden kann (Tsokoglou 2001: 75).

Gegenstand der Sprachwissenschaft ist das Sprachsystem selbst. De Saussure
behauptet, dass sprachliche AuBerungen auf dem Sprachsystem beruhen, welches
immer konstant bleibt (ebd:75).

De Saussure teilt die menschliche Rede (langage) in den individuellen
Sprachgebrauch (parole) und in das Sprachsystem (langue). Wie schon erwihnt fasst
der Strukturalismus die Sprache als ein System von sprachlichen Zeichen auf. Diese
sprachlichen Zeichen bestehen aus der Verbindung von der Lautform und der
Vorstellung. Anders ausgedriickt von dem Ausdruck und dem Inhalt. (Tsokoglou
2001: 119)

Ebenfalls unterscheidet de Saussure zwischen syntagmatischen und

paradigmatischen Beziehungen (ebd:119).

Die Grundoperationen des Strukturalismus flir die Sprachanalyse sind die

Segmentierung und die Klassifizierung (ebd:119).

Die Tests, die der Strukturalismus fiir die Bestimmung der Satzstruktur
anwendet, sind der Permutationstest, der Substitutionstest und der Deletionstest. (ebd.
- 119).

Konstitutionsgrammatik ist eine Weiterfilhrung des Strukturalismus und

befasst sich mit der IC - Analyse.
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Die Merkmale, der von der amerikanischen strukturalistischen  Schule
entwickelten Konstruktionsgrammatik, sind die Konstituenz und die Hierarchie eines
Satzes. Ziel dieser Grammatik ist die hierarchischen Beziehungen zwischen den
Elementen des Satzes zu beschreiben. Wie schon weiter oben erwihnt basiert die
Konstruktionsgrammatik auf der IC - Analyse. Der Satz wird also stufenweise in
immer Kleinere Einheiten, in seine unmittelbaren Konstituenten zerlegt (Tsokoglou
2001: 88).

Im Strukturalismus werden den Konstituenten grammatische Kategorien
zugeschrieben. Fiir diese Klassifizierung werden die Kategorien der traditionellen
Grammatik (z.B. Substantiv) genutzt (Tsokoglou 2001: 93).

Gehen wir auf die nédchste Theorie ein. Die Generative Grammatik. Die von
Noam Chomsky begriindete Generative Grammatik ist eine umfassende Theorie iiber
die Sprache und den Spracherwerb. Sie ist in mehreren Phasen entwickelt worden
(Tsokoglou 2001: 128).

Generative Grammatik setzt sich nicht nur mit den Grammatikregeln zum
Aufbau einer Sprache auseinander. Sie legt auch viel Wert auf die Erkldrung des

muttersprachlichen Spracherwerbs (Tsokoglou 2001: 129).

Chomsky vertritt die Meinung, dass der Mensch mit einem
Sprachfdhigkeitssystem ausgestattet ist. Durch angeborene Mechanismen und
Prinzipien ist der Mensch also in der Lage eine Sprache zu erwerben. Welche Sprache
er dann erwirbt, hdngt von den von ihm ausgesetzten Erfahrungsdaten ab (Tsokoglou
2001: 129f.).

Diese angeborenen Prinzipien werden universale Grammatik genannt. Alle
Sprachen verfiigen iiber dieses Gerlist. Diese Grammatik findet also in allen Sprachen
Anwendung. Sie enthalten nur Parameter, einzelsprachliche Variationen, auf die man

beim Spracherwerb extra Acht geben muss (Tsokoglou 2001: 130).

Chomsky unterscheidet die Sprache auch in Kompetenz und Performanz. Man
darf Performanz nicht als direkte Wiederspiegelung der Kompetenz auffassen. Es
spielen ndmlich verschiedene Bedingungen (u.a. Midigkeit, Zerstreutheit, Interesse)
eine Rolle, die die Performanz in verschiedenen Situationen beeinflussen kdnnen

(Tsokoglou 2001: 131). Diesen Stellenwert sollte man auch als Lehrer im Unterricht

24



Motivation bei der Grammatikvermittlung
im DaF- Unterricht an griechischen
offentlichen Schulen.
Argyriou Maria

beriicksichtigen. Nicht alle Tage sind gleich. Man sollte also einzelne Performanz

von Lernenden nicht sofort mit der wahren Kompetenz iibereinstellen.

Als nédchstes kommt die Dependenzgrammatik. Die von Tesniere begriindete
Dependenzgrammatik, auch Valenzgrammatik genannt, ist ein strukturalistisches
syntaktisches Modell, das den Satz und seine hierarchische Struktur untersucht
(Tsokoglou 2001: 148). Im Gegensatz zur Generativen Grammatik hat die
Dependenzgrammatik eine breite Anwendung im Fremdsprachenunterricht gefunden
(Tsokoglou 2001: 148). Nach Tesniere gibt es zwischen den Elementen eines Satzes

Abhingigkeitsverbindungen.

In dieser Theorie wird der Wert auf das Verb gestellt. Das Verb erdftnet
Stellen, die von verschiedenen ,,Mitspielern®, also von verschiedenen Ergénzungen
gefiillt werden miissen (ebd:148). ,,Ihr analytisches Verfahren basiert auf einer Teil -
Ganz Beziehung, wobei vom Verb (Teil des Satzes) ausgegangen und auf die
Konstruktion des Satzes (Ganzes) abgezielt wird* (Tsokoglou 2001: 174).

Gehen wir zuletzt auf die Pragmatik ein. Sie stellt zwar keine
Grammatiktheorie dar, hat aber erheblich das methodische und lerntheoretische
Konzept des Fremdsprachenunterrichts beeinflusst (Tsokoglou 2001: 157). Pragmatik
geht dem kommunikativen Handeln des Menschen nach. Sie befasst sich nicht mit der
grammatischen, sondern mit der kommunikativen Kompetenz des Menschen.
(ebd:175) Pragmatik befasst sich also mit den Bereichen der Linguistik, die mit dem

kommunikativen Handeln des Menschen zu tun haben (Tsokoglou 2001: 158).

Pragmatik untersucht die kleinsten kommunikativen Einheiten. Dieser Akt
wird Sprechakt genannt. In der Sprechakttheorie, dessen Begriinder Austin gilt,
werden Sitze als sprachliche AuBerungen betrachtet. Austin unterscheidet zwischen
konstative AuBerungen (d.h. berichtende, feststellende AuBerungen) und performative
AuBerungen (d.h. vollziehende, intentionale AuBerungen) (Tsokoglou 2001:158f.).

Eine Wichtige Rolle in der Sprechaktanalyse ist Austins Unterteilung des
Sprechaktes in drei Teile (Tsokoglou 2001:159):

e Der lokutionédre Akt, der die Phonetik, die Syntax und die Semantik betrifft
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e Der illokutionire Akt, der die Sprechintentionen/ die Absicht des Sprechers
betrifft

e Der perlokutiondre Akt, der das Gelingen des illokutiondren Aktes betrifft
(d.h. die Wirkung auf den Horer)

Wie schon weiter oben erwéhnt hat Pragmatik den Fremdsprachenunterricht stark
beeinflusst. Die neueste Zeit legt ja sehr viel Wert auf das kommunikative sprachliche
Handeln.  Grammatik und  deren  Vermittlung ist  heutzutage im
Fremdsprachenunterricht nicht das Ziel selbst. Sie ist nur ein Mittel zum Zweck,
wenn es darum geht, eine neue Sprache oder sprachliche Kommunikationsfahigkeiten

Zu erwerben.
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2.1.3 Methoden des Fremdsprachenunterrichts

In diesem Kapitel mochte ich mich mit den wichtigsten Methoden des

Fremdsprachenunterrichts befassen. Diese wéren:
o die Grammatik- Ubersetzungs- Methode
o die direkte Methode
o die audiolinguale / audiovisuelle Methode
o die kommunikativ- pragmatisch orientierte Methode

Hier werde ich versuchen zwei Punkte zu veranschaulichen. Zum einen die
Hauptmerkmale der verschiedenen Methoden des Fremdsprachenerwerbs und zum
anderen die Stellungnahme der Grammatik in den Methoden. Welche Stellung die
Grammatik jedes Mal aufweist, hidngt von verschiedenen Faktoren ab. Ein wichtiger
Faktor zum Beispiel ist welches Ziel jede Methode hat. Von Wichtigkeit fir die
Stellungnahme der Grammatik sind auch die sprachwissenschaftlichen Entwicklungen
und die jeweiligen lerntheoretischen und didaktischen Implikationen (Tsokoglou
2001: 183).

In der Geschichte des Fremdsprachenerwerbs gab es oft, in Bezug auf die
Grammatik und deren Vermittlung, oppositionelle Meinungen. Genauer gesagt, ob
und wie viele Grammatikkenntnisse nétig sind, wie weit sich Lernende im
Fremdsprachenunterricht mit Grammatik beschiftigen sollten und auf welche Art und

Weise die Grammatik den Lernenden am besten vermittelt werden sollte (ebd: 183).

Die Grammatik- Ubersetzungs- Methode wurde zunichst fiir den Unterricht der
Sprachen Latein und Altgriechisch eingesetzt und spéter fiir den Erwerb moderner,
lebendiger Sprachen weiter {ibernommen. Ziel des Fremdsprachenunterrichts zu der
Zeit war nicht die kommunikative Kompetenz zu fordern, sondern sich intensiver mit
der Literatur des anderen Landes zu beschiftigen. Das ist auch der Grund, warum die
Schriftsprache im Vordergrund stand. Das Erlernen von Fremdsprachen sollte die
geistliche Bildung fordern, dem logischen und ordnenden Denken helfen (Tsokoglou
2001: 184f.). Wie man merkt, war dieses Denken von damals von dem heutigen

Denken sehr weit entfernt. Heutzutage steht im Fremdsprachenunterricht die

27



Motivation bei der Grammatikvermittlung
im DaF- Unterricht an griechischen
offentlichen Schulen.
Argyriou Maria

Kommunikationsfahigkeit an oberster Stelle. Ziel eines jeden Lehrers ist es, den
Lernenden zu helfen, die Fremdsprache so zu erwerben, dass sie diese auch im

wahren Leben und in echten Alltagssituationen einsetzen konnen.

Wie der Name der Methode schon aussagt, spielten zwei Aspekte eine wichtige
Rolle. Zum einen die Grammatikkenntnisse, d.h. die Kenntnisse der
Grammatikregeln und die korrekte Anwendung dieser Regeln. Zum anderen die
Ubersetzung. Auf der einen Seite stellten sie die Grundlage fiir die fremdsprachlichen
Grammatikkenntnisse her und auf der anderen Seite konnten die Lernenden durch die
Ubersetzung Kontakt zur Literatur und Kultur des fremden Landes schaffen. Durch
die Ubersetzung versuchte man auch die Muttersprache und die Zielsprache zu
vergleichen (Tsokoglou 2001: 231).

Charakteristische Merkmale des Grammatikunterrichts in der Grammatik-
Ubersetzungs- Methode sind (Tsokoglou 2001 : 190):

e Die Kontextualisierung der neuen grammatischen Struktur in einem

einfilhrenden Text

e Die Prisentation grammatischer Strukturen anhand von isolierten

Beispielen
e Die Formulierung von Regeln zur Bildung der grammatischen Struktur

e Die Grammatikanwendung erfolgt durch Ubungen in Form von
Beispielsitzen, die die korrekte Bildung grammatischer Strukturen

anhand gegebener Regeln verlangen
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Die oben aufgereihten Merkmale ergeben ein Schema, dass die Systematik der
Grammatik- Ubersetzungs- Methode veranschaulicht (Tsokoglou 2001: 190f.):

Kontextualisierung der grammatischen Struktur
%
Isolierung von Beispielen
8%
Erklarung der Struktur durch Regeln

N2

Anwendung der Regeln in Ubungen

Kommen wir zur direkten Methode. Die direkte Methode, anders auch
,Reformmethode* genannt, versucht den Fremdsprachenunterricht von der
Grammatik- Ubersetzungs- Methode abzuldsen. ,Direkt” steht fiir zwei Dinge:
Erstens soll die Fremdsprache wie die Muttersprache gelernt werden und zweitens
soll die Muttersprache im Fremdsprachenunterricht keine Rolle spielen (Tsokoglou
2001: 193).

In dieser Methode wird nun auf den Grammatikunterricht verzichtet. Die
Fremdsprache soll wie die Muttersprache erworben werden: Durch zuhéren und
nachahmen (Tsokoglou 2001:193).

Die Muttersprache ist also, im Gegensatz zur vorherigen Methode, kein
Vergleichsmittel. Es wird auch versucht, dass die Muttersprache so viel wie moglich
von dem Lernverlauf ausgeschlossen wird und hauptséchlich die Fremdsprache die
Rolle der Unterrichtsprache einnimmt. Prioritdt hat der aktive Sprachgebrauch im
Unterricht (ebd.:193f.). Die gesprochene und nicht die geschriebene Sprache schafft
sich jetzt Uberlegenheit. Auch die Aussprache fingt nun an eine Rolle zu spielen.
Man versucht jetzt auch bei den Lernenden ein Sprachgefiihl zu entwickeln, sodass

sie auch intuitiv Regeln selbst folgern konnen (ebd.:194).
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Die nidchste Methode, die ich kurz veranschaulichen mochte, ist die
audiolinguale/ audiovisuelle Methode. Sie basiert auf einer Reihe von Neuansitzen
im Bereich der Linguistik und der Lernpsychologie. Die audiolinguale Methode (die
audiovisuelle Methode ist eine Weiterentwicklung) stiitzt sich auf den Strukturalismus
und die behavioristische Lerntheorie (Tsokoglou 2001: 197).

In dieser Methode ist das Ziel des Fremdsprachenunterrichts der miindliche
Sprachgebrauch, die sprachliche Kompetenz in Alltagsituationen. Man versucht mit
authentischen Texten zu arbeiten. Der Einsatz von Medien spielt eine grofie Rolle.
Medien konnen den Unterricht unterstiitzen, teilweise sogar ersetzen. Ziel ist also
visuelle und akustische Anregungen zu bieten, authentische Situationen mit Wort und
Bild zu schaffen (Tsokoglou 2001: 199). ,Fremdsprachenlernen wird als ein
Verhalten angesehen, das auf der Entwicklung von Sprechgewohnheiten und ihrer
Verstiarkung basiert und durch das Imitieren als lernmethodischer Ansatz verwirklicht
wird. (Grammatikvermittlung)* (Tsokoglou 2001: 199).

Typische Ubungsformen fiir die audiolinguale /audiovisuelle Methode sind

pattern drills in vielfachen Variationen.

Negative Kritik in Bezug auf die audiolinguale/audiovisuelle Methode wire unter
anderem folgende: Die Lehrer iibernahmen die Rolle des ,,Medientechnikers®. Auch
die Texte und Ubungen wurden von der grammatischen Progression dominiert und

kamen deshalb oft eher kiinstlich als authentisch riiber (Tsokoglou 2001: 207).

Dennoch kann man sagen, diese Methode hat den Fremdsprachenunterricht, wie
er heute ist, stark beeinflusst und zu seiner Verdnderung beigetragen. Wie zum
Beispiel der Einsatz von auditiver und visueller Mittel, die den Unterricht in hohem
Male unterstiitzen (Tsokoglou 2001: 208).

Auch legen wir heute im Fremdsprachenunterricht hohen Wert darauf, dass unser
Unterricht so authentisch wie mdglich ist und dem wirklichen Alltag und den

taglichen Situationen nahe kommt.

Die letzte Methode, die hier kurz vorgestellt wird, ist die kommunikativ-

pragmatisch orientierte Methode.

30



Motivation bei der Grammatikvermittlung
im DaF- Unterricht an griechischen
offentlichen Schulen.
Argyriou Maria

Sie konzentriert sich auf den kommunikativ- pragmatischen Aspekt und den
padagogischen Aspekt (Tsokoglou 2001: 208).

Die Kognitive Methode interessiert sich fiir linguistische und lerntheoretische
Modelle, die das Sprachenlernen als einen bewussten, kognitiven Vorgang ansehen
(Tsokoglou 2001: 208). In der neuen Perspektive im Fremdsprachenunterricht spielt
auch die Pragmatik eine wichtige Rolle. Pragmatik interpretiert die Sprache als ein
menschliches Handeln mit dem Ziel der Kommunikation. ,,Somit bietet die Pragmatik
in der Fremdsprachendidaktik ein kommunikatives Konzept an und trdgt zur

Zielbestimmung des Fremdsprachenunterrichts bei (Tsokoglou 2001:209).

Langsam beginnt man, im Gegensatz zu den bis jetzt auseinandergesetzten
Theorien, die Bediirfnisse der Lernenden in den Vordergrund zu stellen. Das erfolgt
durch die Riicksichtnahme der verschiedenen soziokulturellen Faktoren, der
Lernsituation, des Vorwissens, der Motivation, der Muttersprache, der

Personlichkeitsentfaltung usw. (ebd.: 209).

Auch in der heutigen Fremdsprachendidaktik hat die Beriicksichtigung dieser
Komponenten einen sehr hohen Wert. Als Lehrer muss man sich vor jeder
Unterrichtsplanung iiber all diese Faktoren Gedanken machen und sie in die Planung
miteinbeziehen. Dies habe ich mir auch in meiner Arbeit und meiner

Unterrichtsvorbereitung sehr zu Herzen genommen habe.
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2.1.4 Empirische Untersuchungen

In diesem Abschnitt mochte ich kurz auf die empirische Forschung zum
Grammatikunterricht eingehen. Die empirische Forschung setzt zwei zentrale
Aspekte in den Vordergrund. Zum einen den Aspekt Erkenntnisinteresse | und
Forschung zu Einstellungen von Lernenden und Lehrenden in Bezug auf
Grammatikunterricht.  Zum anderen den Aspekt Erkenntnisinteresse |I.
Erkenntnisinteresse [ befasst sich hauptsdchlich damit, welche Einstellungen
Lernende verschiedener Ausbildungssituationen {iber den Grammatikunterricht haben
und wie Lehrer verschiedener Ausbildungssituationen mit Grammatikunterricht
umgehen. Erkenntnisinteresse 1l forschte wiederum nach, unter welchen Bedingungen
Grammatikunterricht einen positiven Einfluss auf die Geschwindigkeit (rate) des
Fremdsprachenerwerbs hat und unter welchen Bedingungen Grammatikunterricht
einen positiven Einfluss auf den Lernweg (route) hat (Raabe 2001c: 16). Eine
ausfiihrliche Zusammenfassung, die sich auf diese zentralen Aspekte der empirischen
Forschung bezieht, findet sich meiner Meinung nach in Raabe (2001c). Durch die
empirische Forschung im Grammatikunterricht kann man u.a. die positiven oder
negativen Einstellungen in Bezug auf den Grammatikunterricht der Lernenden
erkennen und beurteilen. Man kann auch deren Ansichten und methodischen
Gewohnheiten im Grammatikunterricht kritisch abschitzen. Im Allgemeinen helfen
uns diese Kenntnisse und Ergebnisse in Bezug auf die kritische Reflexion und
Einschitzung der Unterrichtspraxis, der Lern- und Lehrgewohnheiten aber auch
deren Einstellungen dem Fremdsprachenunterricht gegeniiber. Sei es der
Grammatikunterricht oder allgemein die sprachbezogene Kognitivierung. Diese
kritische Reflexion kann auch positive Verdnderungen mit sich bringen (Raabe
2001c: 16f.). Was auch das Ziel von Zimmermanns (1984,1990) Untersuchungen war
und dessen wir uns anschlieBen sollten: Das Ziel zur Verbesserung des eigenen

Lernens, des eigenen Unterrichts (Raabe 2001c: 17).

Nach Zimmermann (1990, S. 95) spielt Grammatik eine wichtige, oft auch
fithrende Rolle im Fremdsprachenunterricht. Etwas, das sich auch in der Zukunft
nicht dndern dirfte. Sowohl fiir die Lernenden, als auch fiir die Lehrenden ist der

bewusstheitsorientierter Unterricht ein mafgebliches Element. Grammatik sollte also
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als eine Tatsache akzeptiert und nicht in den Hintergrund gestellt werden. Wichtig ist,
dass man im reflexiven Grammatikunterricht zielstrebend und professionell
herangeht. Um das zu erreichen miissen die Erklarungen verstandlich sein, das
primédre Lernziel sollte kommunikative Kompetenz heilen und das Lernen ohne
Angst vor der Grammatik erfolgen (Zimmerman 1990: 95 zitiert nach Raabe 2001c:
48).

Die Ergebnisse, die die empirische Forschung der neueren Zeit vorweist,
stehen fiir eine explizite Grammatikvermittlung. Sie sagen unter anderem aus, dass
Grammatikvermittlung die Erwerbsschnelligkeit, die Korrektheit sowie das langfristig
erreichbare Sprachniveau positiv beeinflussen kann. Wenn man die Aufmerksamkeit
aber simultan auf Bedeutung und Form ausiibt, fithrt das zu mehr Lerngewinn (Raabe
2001c: 51f.).
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2.1.5 Methodik des Grammatikunterrichts

Wie schon weiter oben erwéhnt ist der Grammatikunterricht fiir den Erwerb
der Fremdsprache, im allgemeinen Sinne wie auch im fachlich kommunikativen
Sprachgebrauch, grundsitzlich sinnvoll (Raabe 2001c: 69). ,,Wird sprachbezogene
Kognitivierung reflektiert und kontrolliert eingesetzt, kann sie sich gilinstig fiir das
weiter Lernen und Verwenden der Fremdsprache auswirken* (Raabe 2001c: 69). Es
ist also nachvollziehbar, dass Grammatikvermittlung und methodisch begriindetes

Planen von Grammatikunterricht zum Spracherwerb beitragen (Raabe 2001c: 69).

In den kommenden Zeilen wird auf einige allgemeine lehrmethodische
Grundsdtze aufmerksam gemacht. Diese Grundsidtze kommen aus der lern- und
gedédchtnispsychologischen Forschung und sollten bei jeder Planung von
Grammatikunterricht und sprachbezogener Kognitivierung in Acht genommen
werden. Diese Grundsidtze wiren (S. Spengler 1989:16 zitiert nach Raabe 2001c:
69f.):

e Die Beriicksichtigung unterschiedlicher Lerntypen

e Die Ermoglichung, als Lerner selbstindig und aktiv den neuen
Grammatikstoff im Unterricht zu erarbeiten

e Die Betonung der kommunikativen und pragmatischen Wichtigkeit des

grammatischen Lernstoffs

e Die Anbietung neuen Wissensstoffs in ,,vertrauter Verpackung® aber immer

s0, dass es die Aufmerksamkeit der Lerner weckt

e Die Prisentation des neuen Lernstoffs sollte durch die sprachbezogene
Kognitivierung in Elemente zerlegt, systematisiert und in Beziigen angepasst

werden, die den Lernern bereits bekannt sind

e Das Anbieten des neuen Wissensstoffs in einer ,,wohl dosierenden

Progression*
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Es gibt verschiedene Lehrtaktiken unter den Autoren, wie man den
Grammatikunterricht strukturieren sollte. Dazu mochte ich hier nicht ndher eingehen.
Raabe aber hat meiner Meinung nach in seinem Buch eine hilfreiche Darbietung dazu
erfasst (s. Raabe 2001c: 70ff.).

Ich mochte in den ndchsten Zeilen auf die von Raabe zusammengestellten
methodischen Entscheidungsfelder des Grammatikunterrichts eingehen. Der folgende
Textausschnitt ist aus Raabe (2001c) entnommen. Er riickt folgende zentrale Fragen
in den Mittelpunkt (Raabe 2001c: 75):

1. Welche sprachlichen Strukturen sollten Gegenstand von grammatischen Erkldrungen
sein?

2. Was bedeutet es fiir die Unterrichtenden und Lernenden, wenn es neben geplanten
(proaktiven) auch zu ungeplanten (reaktiven) Kognitivierungen kommen kann?

3. Was versteht man unter einer Kkognitiven Phase und an welcher Stelle im
Unterrichtsverlauf kann diese Phase platziert werden?

4. In welcher Form kénnen Lehrer ihre Erkldarungen gestalten?
5. Wie einfach kann, wie differenziert muss eine Regel formuliert werden?

6. In wieweit konnen Strukturen der Muttersprache und andere, den Lernenden bereits
bekannte Fremdsprachen dazu verwendet werden, Strukturen der Fremdsprache
Deutsch besser verstindlich zu machen? Inwieweit konnen intralinguale Vergleiche im
Deutschen das Lernen erleichtern?

7. Wie sind induktive, wie sind deduktive Kognitivierungsverfahren einzuschitzen?

8. In welcher Sprache sollen die Unterrichtenden ihre sprachbezogenen Erkldrungen
formulieren? In der Fremdsprache oder in der Muttersprache?

9. Welche Rolle spielt die grammatische Terminologie bei der sprachbezogenen
Kognitivierung?

10.Wie konnen Lehrer dabei helfen, dass die Schiiler, auf ihrem Weg zu autonomen
Lernenden, selbstgesteuert grammatische Regeln erschlieen, also ,,Grammatik lernen
lernen*?

Diese Fragen stellen wir uns als Lehrer auch, wenn wir uns auf unseren Unterricht
vorbereiten. Wihrend der Planung im  Wahlfeld und wéhrend der
Bedingungsfeldanalyse sollte man sich iiber diese Fragen Gedanken machen um den
Lernern das Beste zu bieten.
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2.2 Motivation
Wir leben in einer Zeit in der das Thema ,,Motivation” im Allgemeinen eine
wichtige Bedeutung hat. Aus diesem Grund wird kurz abstrakt auf den Begriff

Motivation eingegangen.

Allgemein wird in den Industrieldindern Motivation als ein Prozess dargestellt,
der nach Zielen oder Wunschobjekten strebt. Ebenfalls besteht die Auffassung, dass
Motivation genetisch bedingt ist und der Prozess sowohl emotional als auch rational
gesteuert wird. Ziele sind Leistung, Macht und/oder Anschluss. Diese Motive sind
entweder explizit (bewusst) oder implizit (unbewusst) und kénnen durch intrinsische
(um seiner selbst willen) oder extrinsische (man erwartet sich etwas davon)

Motivation erreicht werden (Gotze 2015: 17).

Aus der Forschung ist bekannt, dass Motivation komplex ist. Sie hat mit der
Personlichkeit und mit den Lebensumstdnden zu tun. Jeder Lerner ist auf seine eigen
Weise motiviert. Diese Motivation aber kann sich wihrend des Lernprozesses éndern

und sich vom Unterricht beeinflussen lassen. (vgl. Riemer 2017:11).

Lernmotivation ist im Allgemeinen ein Wunsch oder eine Absicht bestimmte
Fahigkeiten erlernen zu wollen. Durch die Lernmotivation kann dann bestimmt
werden, ob eine Lernhandlung stattfindet und in welchem MaBe dies passiert
(Schiefele/Streblow 2006 zitiert nach Karagiannakis/Taxis 2017).

In der Motivationsforschung gilt, dass Neugier den Lernerfolg Fliigel verleiht,
wiahrend das Gefiihl der Angst vor dem Neuen hingegen ihn bremst. Ausdauer und
Leistung miissen fiir einen erfolgreichen Lernprozess hinzugefiigt werden. Wichtig ist
auch, dass das Lernen selbstbestimmt, also mit einer korrekten Selbsteinschiatzung der
eigenen Kompetenzen, erfolgen soll (Ziegler 2008 zitiert nach Goétze 2015:20). Als
Lehrer sollte man versuchen seinen Lernern die Angst zu nehmen (z.B. Angst, Fehler

zu machen oder Hemmungen in Bezug auf die Aussprache).
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Fremdsprachenlehrer und Fremdsprachendidaktiker verwenden den Begriff
Motivation meist mit dem Zusatz ,,im Fremdsprachenunterricht“. Damit ist die
positive Einstellung zur Fremdsprache als Unterrichtsgegenstand und die ablesbare
Bereitschaft, an den im Unterricht verwendeten Aktivititen gemeint (vgl.
Solmecke1983:15f.).

Motivation wird in der Fachliteratur zum Fremdsprachenlernen und —lehren fiir
vieles verantwortlich gemacht. Sie beeinflusse zum Beispiel unter anderem die Wahl
einer Fremdsprache, den Lernprozess, das Lernverhalten und den Lernerfolg (Kleppin
2001: 219). Allgemein besteht unter den Praktikern die Meinung, dass eigentlich
alles, worum sie sich bemiihen, keinen Wert habe, wenn die Schiiler nicht motiviert
seien. Es sind also nicht wenige Lehrer, deren Wunsch und Ziel ist, die Motivation
ihrer Schiiler ,,in den Griff** zu bekommen (vgl. Kleppin 2001:219).

Riickmeldungen konnen motivieren. Viele Lehrwerke bieten Moglichkeiten an, die
erreichten Kompetenzen zu kontrollieren und den Lernertrag zu sichern. Einer der
Griinde dafiir ist es, dass die Lernmotivation positiv beeinflusst wird, wenn Lernende
direktes Feedback zu ihrem Lernprozess erhalten (Ende/Mohr 2013: 93).

Eine wichtige Rolle fiir eine starke Motivation oder einer Demotivation in Bezug
auf das Lernverhalten bzw. dem Lernverlauf spielen die unterrichtsmethodischen
Varianten sowie die Lehrkraft. Also z.B. die Personlichkeit des Lehrers und seine
Féahigkeit, den Unterricht mit Abwechslung und Herausforderung zu gestalten
(Riemer 2017:13).

Demotivierend wirkt oft auch die Tatsache, dass im Fremdsprachenunterricht die
Grammatik im Vordergrund steht und das oft den Lernspass verdirbt(Riemer
2017:13f.). Deswegen muss man immer vorsichtig mit der Grammatikvermittlung
sein. Man darf also nicht vergessen das Grammatik nicht das Hauptziel des

Unterrichts ist, sondern nur ein Mittel zum Zweck.

37



Motivation bei der Grammatikvermittlung
im DaF- Unterricht an griechischen
offentlichen Schulen.
Argyriou Maria

3 Planung des Grammatikunterrichts

Der Entwurf meiner Unterrichtsskizze basiert auf der Analyse des
Bedingungsfeldes und der Planung im Wahlfeld. Ich werde mich nicht nur mit der
Unterrichtsdurchfiihrung selbst auseinandersetzen, sondern mich auch mit einigen
Fragestellungen befassen und versuchen meine Entscheidungen zu begriinden. Dies
soll in Bezug auf die Grammatikvermittlung passieren. Bevor die eigentliche
Unterrichtsplanung beginnt, wird im Folgenden zunéchst etwas theoretisch auf die

Unterrichtsplanung und auf die sprachbezogene Kognitivierung eingegangen.

Wie schon erwihnt ist Grammatik ein wichtiger und essentieller Bestandteil des
Fremdsprachenunterrichts. Daher ist es auch bei der sprachbezogenen Kognitivierung
von Wichtigkeit einen Planungsprozess durchzufithren und sich iiber das
Bedingungsfeld Gedanken zu machen. Zu dem Bedingungsfeld gehoren die
anthropogenen  (lehrer-  und  lernerspezifischen) und  sozial-kulturellen
(gesellschaftlichen, schulischen) Vorrausetzungen, die die Unterrichtenden nicht
beeinflussen konnen. Im Wahlfeld haben die Unterrichtenden hingegen ihre eigenen
Entscheidungen zu treffen. Die Planung im Wahlfeld wird in Sachanalyse,
didaktische Analyse und methodische Analyse unterteilt (Raabe 2001c: 76f.). In
Bezug auf die sprachbezogene Kognitivierung soll man im Wabhlfeld Entscheidungen
treffen, die der didaktischen wund hauptsiachlich der methodischen Analyse bzw.
Planung zuzuordnen sind. Hier kann man sich die von Raabe aufgezihlten
Entscheidungsfelder zur Hilfe nehmen, die er in den fachdidaktischen Diskussionen
als die wichtigsten abgehoben hat (Raabe 2001c: 79). In dieser Arbeit konnen diese in
Kapitel 2.1.5 iiberblickt werden.

,Was in Lehrpldnen und Lehrwerken an zu lernenden Strukturen des Deutschen
ausgewiesen ist, muss noch ldangst nicht Gegenstand von Grammatikunterricht sein,,
(Raabe 2001c: 81). Eine bedeutende Frage ist, welche von Lehrplanen und
Lehrwerken vorgeschlagenen Grammatikphdnomene im Grammatikunterricht eine
unentbehrliche Rolle spielen sollten und welche Phidnomene bei einer expliziten
sprachbezogenen Kognitivierung biindig gehalten oder eventuell sogar iibergangen
werden konnten (Raabe 2001c: 81).
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Nach Raabe gehen fiir die Auswahl sprachlicher Erscheinungen und
grammatischer ~ Strukturen im  Fremdsprachenunterricht zwei  wesenhafte
Ausgangspunkte hervor: Der eine Ausgangspunkt ist auf den Lehrer eingestellt und
erstreckt sich mehr auf die Sachkenntnisse. Der andere Ausgangspunkt fiir die
Auswahl zentriert sich auf die Lerner, ihren Lernprozessen und den dazugehorigen
Problematiken (Raabe 2001c: 83).

Auswabhlgriinde wiren u. a. folgende:

Sprachliche Phidnomene, die sich anhand miihelos begehbarer grammatischer
Beschreibungen als gut durchfiihrbare Kognitivierungselemente empfehlen (Raabe
2001c: 83).

Grammatische Regeln, bei denen sprachbezogene Kognitivierung als forderlich
betrachtet werden kann (Raabe 2001c: 83).

Grammatische Erscheinungen, deren erheblich hervorstehende Kognitivierung
das Erlernen kiinftiger, gleichartig geschichteter Grammatikphédnomene vereinfachen
konnen (barrier-breaking principle) (Harley 1993: 251 zitiert nach Raabe 2001c: 84).

Grammatische Phanomene, deren Gefahr besteht, obwohl sie recht fehleranfillig
sind, anhand ihrer Unauffilligkeit von Lernenden iibersehen zu werden (Raabe 2001c:
84).

Auch Sprachkontraste zwischen der Muttersprache und der Fremdsprache oder
innerhalb der zu erlernten Fremdsprachen, koénnen bei der Auswahl von
grammatischen Phidnomenen mit einbezogen werden. Nicht selten werden solche
sprachliche Oppositionen auch ohne herbeigerufene Lernkomplikationen ausgesucht
(vgl. Raabe 1974, Eideneier 1976, James 1998 zitiert nach Raabe 2001c: 85).

Nachdem weiter oben einige Auswahlgrinde grammatischer Phidnomene
aufgereiht wurden, folgt in den ndchsten Zeilen eine kurze Veranschaulichung der

Begriffe geplante (proaktive) und ungeplante (reaktive) Kognitivierung.

Die geplante bzw. proaktive Kognitivierung, ist, wie der Name schon sagt, die
vom Lehrer vorher geplante Bewusstmachung. Sie bezieht sich auf die Einfiihrung
einer neuen Grammatik und darauf, grammatischen Lernstoff zu wiederholen. Als

kennzeichnend fiir proaktive Kognitivierung kann demnach die geplante
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Neueinfiilhrung grammatischen Lernstoffs betrachtet werden. Der andere Fall
proaktiver sprachbezogener Kognitivierung ist die geplante Wiederholung des
grammatischen Lernstoffs und ist charakteristisch fiir die Lernstufe des
Spracherwerbs (Raabe 2001c: 89ff.).

Die reaktive, also ungeplante Kognitivierung wird oftmalig durch Fehler,
sprachliche Schwierigkeiten oder aufgrund von Verstindniskomplikationen der
Lernenden hervorgerufen. Bei der reaktiven Kognitivierung haben die Lehrenden die
Initiative zu ergreifen und zu lberlegen, wie sie die jeweils erwiinschte reaktive

Kognitivierung angehen sollten (vgl. Raabe 2001c: 91ff.)

Gehen wir nun auf die kognitive Phase im Fremdsprachenunterricht ein. Wir
treten von der Annahme zuriick, dass die Phasen wahrend der Vermittlung nichts
miteinander zu tun haben. Man muss sich {iber folgendes im Klaren sein: Die Phasen
sind miteinander verkniipft und tiberschneiden sich kontinuierlich (vgl. Raabe 2001c:
93).

In den néchsten Zeilen soll kurz das sehr verbreitete klassische Phasenmodel
veranschaulicht werden. Das klassische Phasenmodell Klassifiziert sich in
Prisentationsphase, Kognitive = Phase, Ubungsphase,  Transferphase  und
Kontrollphase. (vgl. Raabe 2001c: 93f)

In der Prisentationsphase kommt es zur Einfithrung des neuen grammatischen
Lernstoffs durch oftmals stark didaktisierte Texte (Raabe 2001c: 93).

In der Kognitiven Phase wird der im Text vorkommende Lernstoff mit der
passenden Methode bewusst gemacht. Ziel ist es hier, dass die Lerner die neuen
sprachlichen Mittel erkennen und entschliisseln konnen (ebd.: 93).

Wie der Name schon verrit wird in der Ubungsphase der Grammatiklernstoff

durch bestimmte und passende Ubungen geiibt (ebd.: 93).

In der Transferphase wird der neu gelernte Grammatikstoff mit davor gelerntem

Lernstoff in Kombination miteinander eingesetzt (ebd.: 93).

Letztlich kommt die Kontrollphase. Hier wird kontrolliert, inwiefern sich die

Lernenden am Ende der Unterrichtseinheit dem neuen Grammatikphdnomen bewusst
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sind. Hier kann also festgestellt werden, ob meine Lernenden auch wirklich den neuen

grammatischen Lernstoff verstanden haben (ebd.: 93).

Es ist eine Tatsache, dass man nur in wenigem Malle bewusst mit
grammatikalischem Lernstoff im Fremdsprachenunterricht konfrontiert wird. Die
sprachbezogene  Kognitivierung sollte jedes Mal mit fremdsprachlicher
Kommunikation verkniipft sein und ihr Wissen sollte in situationsabhingige
Kommunikationen integriert werden. Die Lerner sollten in der Lage sein wihrend der
Erarbeitung der Grammatik die Funktion und kommunikative Effektivitit der neu

gelernten sprachlichen Mittel zu erkennen und auszuprobieren (Raabe 2001c: 94).

Es gibt drei Varianten, die von dem ,, Standardverfahren® etwas abweichen.
Diese wiren (vgl. Raabe 2001c: 93ff.):

e Variante 1: Prisentation = Ubungsphase = Kognitivierung

e Variante 2: Prisentation = Ubungen = Kognitivierung = Ubungen

e Variante 3: Kognitivierung = (Ubungen) = Prisentation = Ubungen

Fiir die Auswahl des Standardverfahrens und der anderen Varianten sollte der
Lehrer versuchen, mit Hilfe seiner Erfahrung den Lernstil, die Lerngewohnheiten, das
Alter der Lernenden und die zur Verfligung stehende Zeit in Betracht zu ziehen (ebd.:
98).

Kommen wir jetzt kurz auf die Formen der Vermittlung zu sprechen. Die vier
Hauptformen wiéren das objektsprachliche Verfahren (z.B.: Miindliche
Vorgehensweise, Ubersetzung, Beispiele), das visualisierende Verfahren (z.B.:
Symbole, Diagramme, Schemata, Skizzen), das signalgrammatische Verfahren
(Kookkurrenzbeziehungen, anders: ,,wenn X, dann y*“- Beziehungen) und das verbal-
metasprachliche Verfahren (Regeln und Erklarungen) (ebd.: 98ff.). Meiner Meinung
nach, kommen alle oben erwdhnten Formen der Kognitivierung hédufig im
Fremdsprachenunterricht vor. In meinem Unterricht verwende ich sie sehr hiufig,
und kombiniere sie gern. Schon als Schiilerin hatte ich aber eine Zuneigung fiir das
visualisierende Verfahren. Weil ich ein Mensch bin, der etwas besser versteht, wenn
er es optisch visualisiert bekommt. Als Lehrer ist es von Vorteil, wenn man den

Lerntyp seiner Lerner kennt. Der Unterricht kann so hilfreicher und motivierender
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den Lernern gegeniiber geplant und durchgefiihrt werden. In groBeren Klassen ist das
natlirlich nicht so einfach. Man kann nicht jedem Lerntyp gerecht sein. Deshalb ist es
von Wichtigkeit alle Kognitivierungsformen zu kombinieren, sie wechselweise
anzuwenden und fiir die Bewusstmachung des neuen Grammatikphdnomens in den

Unterricht zu integrieren.

Es gibt lernerexterne Faktoren und lernerinterne Faktoren, die beim
Auswihlen der Kognitivierungsformen zu beachten sind und bei der
Verfahrungsentscheidung eine Rolle spielen. Unter lernerexternen Faktoren kann man
zu erklarende sprachliche Strukturen, vorliegende Lehrmaterialien und verfiigbare
Medien miteinbeziehen. Lernerinterne Faktoren wéren Lernzeitpunkt, Alter der
Lernenden, weitere Fremdsprachkenntnisse sowie der kognitive Entwicklungsstand
der Lernenden (Raabe 2001c: 106).

Meiner Meinung nach ist auch der Punkt der Differenziertheitsgrade wichtig.
Man kann nicht pauschal antworten, wie detailliert eine Regel formuliert werden soll.
,unterschiedliche Kontexte verlangen vom Lehrer unterschiedliche Grade der

Ausfiihrlichkeit beim Formulieren von Grammatikregeln fiir die Lernenden (Raabe

2001c: 106).

Das Entscheidungsfeld der Lehrenden erfasst zwei Regeldimensionen. Diese
rufen zwar zwei verschiedene Differenziertheitsgrade hervor, miissen aber immer die
Voraussetzungen der Einfachheit erfiillen (ebd.: 109). Auf der einen Seite ist da die
Verstehensregel und auf der anderen die Monitorregel. Effektive Monitorregeln

wiren da die Faustregeln, Eselsbriicken und Merkverse (ebd.: 110).

Eine weitere Option, den Lernern deutsche grammatische Phdnomene
einleuchtend und verstdndlich ndher zu bringen, ist die Kognitivierung durch
Sprachvergleich (Eideneier 1976, Odlin 1989 zitiert nach Raabe 2001c: 111). Dieser
Sprachvergleich kann in drei Wegen durchgefiihrt werden. Zum einen durch
Sprachvergleich zwischen der Fremdsprache und der Muttersprache. Zum anderen
durch interlinguale Gegeniiberstellung der deutschen Fremdsprache mit einer anderen
erlernten Fremdsprache. Zuletzt kommt die intralinguale Gegeniiberstellung, die
innerhalb derselben Sprache absolviert wird. Hier werden neue Regelsetzungen mit
schon durchgenommenen Strukturen innerhalb der Fremdsprache Deutsch verglichen

(vgl. Raabe 2001c:112). Durch diese VVorgehensweise haben die Lernenden folgenden
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Vorteil: Sie konnen ohne zusétzliches metasprachliches Verfahren, nur durch das
Demonstrieren von schon bekannten Beispielen und Regeln, erkennen und verstehen.
So konnen die Lernenden das Gelernte leichter im Kopf behalten und entwickeln
Lernstrategien, die den Sprachvergleich als ein Hilfsinstrument zum Lernen und
Verstehen nutzen (ebd.: 112). Es ist immer hilfreich, sich schon vorhandenes Wissen,
allgemeines oder fachliches, zur Hilfe zu nehmen. Und den Sprachvergleich zwischen
der Muttersprache oder einer anderen Fremdsprache setze ich personlich oft ein. ES ist
auch von Wichtigkeit, den Lernenden klar zu machen, dass sie auch von alleine ihr
schon vorhandenes sprachliches Wissen fiir das Erlernen der deutschen Fremdsprache
nutzen sollten. Oft kommt das auch automatisch. Wenn es zum Beispiel ganz klare

Gemeinsamkeiten gibt.

Kommen wir kurz zu einem neuen wichtigen Punkt der Kognitivierung. Der
Unterscheidung zwischen induktives und deduktives Verfahren bei der
Kognitivierung. Unter deduktiver Kognitivierung versteht man die Wiedergabe der
Regeln und Vorfilhrung bestimmter Beispiele vom Lehrer selbst. Deduktive
Kognitivierung ist fiir dltere Lerngruppen gut geeignet und sie ist auch schneller. Der
Nachteil ist, dass diese Art der Kognitivierung die Lerner aufgrund des
Frontalunterrichts demotivieren kann. Auch kann der neue Grammatikstoff sehr
schwer erscheinen, was ebenfalls zur Demotivierung fithren kann (vgl. Raabe 2001c:
115ff.). Wir wissen, dass Frontalunterricht im Fremdsprachenunterricht nicht sehr

willkommen ist. Er sollte, wenn moglich, vermieden werden.

Induktive Kognitivierung konfrontiert die Lernenden mit objektsprachlichem
Material (Textabschnitte oder Beispielsitze), in der die neue Regelform integriert ist.
Die Lerner versuchen dann anhand des Materials die neue Regel abzuleiten und zu
beschreiben. Diese Art der Kognitivierung kann sehr zeitaufwendig werden. Nicht nur
wihrend der Unterrichtsdurchfiihrung nimmt dieser VVorgang viel Zeit in Anspruch,

sondern auch fiir die Unterrichtsplanung bzw. VVorbereitung.

Dennoch lohnt sich meiner Meinung nach dieser Zeitaufwand sehr. Die
Lernenden koénnen sich die neuen Regeln und Strukturen besser im Gedéchtnis
einpragen. Wenn man némlich etwas mit eigenen Worten beschreibt und {iberarbeitet
und nicht mit fremden, bleibt dies in einem selbst besser verankert (vgl. Raabe 2000c:
115f.). Auch ist diese Art und Weise des selbstentdeckenden Lernens sehr
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motivierend und angstabbauend. Autonomie und analytisch-strategische Fertigkeiten

konnen so ebenfalls geiibt und gestarkt werden (vgl. Raabe 2001c: 115f.).

Im Regelfall kommt es im Fremdsprachenunterricht zu gestiitzter bzw.
gemaBigter Induktion. Der Lehrer organisiert und bereitet den Unterricht so vor, dass
die induktive Bewusstmachung aktiv gesteuert und begleitet wird. Auch die
Lehrwerke sind so konstruiert, dass sie auf die zu behandelnden grammatischen
Phéanomene aufgebaut sind. Diese Lehrwerktexte konnten auch Instruktionstexte
genannt werden. Ziel ist es, selbstdndiges Lernen und Erkennen der Regeln zu fordern
(Zimmermann/Winer-Kurzawa 1985, Weskamp 1992 zitiert nach Raabe 2001c:
117).

Ein  weiterer Punkt in Bezug auf die Kognitivierung im

Fremdsprachenunterricht ist die Sprachauswahl fiir die Unterrichtsdurchfiihrung.

In den néichsten Zeilen wird kurz auf die Einsprachigkeit eingegangen. Um
eine Fremdsprache zu erlernen ist es von Wichtigkeit so viel wie mdglich mit dieser
Sprache in Kontakt zu kommen. Im Fremdsprachenunterricht sollte man jede
Gelegenheit nutzen, um die Fremdsprache zu verwenden und sie den Lernern zu
verlebendigen. Je mehr Anldsse zum Lernen geboten werden, umso mehr
Moglichkeiten zur Input- Verarbeitung gibt es. Eine fremdsprachliche Aura ist nicht
nur fir die Motivationsforderung bedeutend, sondern auch fiir die
Grammatikvermittlung (vgl. Raabe 2001c:122f.).

Auch wenn der Einsatz von Einsprachigkeit ohne Zweifel im Fremdunterricht
die richtige Losung ist, gibt es auch einige Nachteile, die sie mit sich bringt. Es ist
schwierig im Unterricht nur die Fremdsprache zu benutzen, wenn das Niveau der
Lerner nicht sehr hoch ist. Es gibt auch Lerner, die nicht nur in der Fremdsprache,
sondern auch in der Muttersprache bestimmtes Wissen nicht beherrschen. Bei
Regelformulierungen kénnten nur die ,,guten* Schiiler mithalten. Ebenfalls ist es oft
der Fall, dass die Lernenden Fragen haben und diese auch stellen méchten. Wenn dies
in der Muttersprache nicht erlaubt wére, wiirden viele es gar nicht mal in Erwidgung
ziehen, ihre Problematiken an den Lehrer zu richten. So ein Verhalten wiirde alle
Vorteile der Einsprachigkeit in Luft auflosen. Im Allgemeinen bevorzugen die
Lernenden, dass Kognitivierungen in der Muttersprache durchgefiihrt werden (vgl.
Raabe 2001c: 123).
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Was die Wahl der Muttersprache als Medium betrifft, gibt es vier zentrale
Griinde. Erster und bedeutendster Grund ist die Verstehenssicherung. Dann kommt
der Grund der mangelnden Versprachlichungskompetenz. Der dritte Grund wére die
Okonomie (Zeitersparnis) und der vierte Grund bezieht sich auf die Sozialisation
(Raabe 2003 zitiert nach Raabe 2001c: 121).

Um wiederum die Muttersprache als Objekt zu nutzen, nimmt man zweli
Wahlgriinde in Betracht. Zum einen erfiillt die Muttersprache die Rolle der
Beispielfunktion und zum anderen die Rolle der Stimulus-, Kontroll- und Zielfunktion
(vgl. Raabe 2001c:121f.).

Wie noch einmal deutlich wird, muss man sich viele Gedanken machen und
sich die Lernenden und ihre Bediirfnisse zu Herzen nehmen, um auch hier die

richtigen Entscheidungen zu treffen.

Was die grammatische Terminologie betrifft, kann man sagen, dass man im
Fach Deutsch als Fremdsprache (auch in Bezug auf den internationalen Status) von
einer einheitlichen Terminologie sprechen kann (Raabe 2001c: 125). Es ist von
Wichtigkeit den Lernern Terminologie nahezubringen, da sie Klarheit schaffen und
drohende Missverstiandnisse keinen Spielraum gewédhren. Durch die Terminologie,
sind die Lerner auch in der Lage ihre Problemzonen zu benennen und sich iiber ihre
grammatischen Kenntnisse beratschlagen zu lassen (vgl. Raabe 2001c: 125). Auch die

Lehrwerke in den 6ffentlichen Schulen richten sich nach dieser Terminologie.

Zum Abschluss des theoretischen Teils in Bezug auf die Planung des
Unterrichts und der sprachbezogenen Kognitivierung wird kurz auf das Lernen des
Grammatiklernens eingegangen. Funktion des Lehrers ist es, den Lernern zu
erlautern, selbststindig grammatische Strukturen zu durchschauen (Raabe 2001c:
130). Heutzutage spricht man in der Didaktik ganz oft iiber selbstentdeckendes
Lernen und Lernautonomie. In unserem Bereich der Kognitivierung sind unter
anderem kognitive Strategien wie Geddchtnis- und Verstindnisstrategien Sehr
hilfreich (vgl. Ballweg 2013: 97).

Beim Uberblicken dieses Kapitels kann man abschlieBend sagen, dass
folgendes deutlich wird: Ein Lehrer muss bei der Planung des Unterrichts und der
Durchfiihrung  sprachbezogener  Kognitivierung  konkrete  Planungsschritte
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vornehmen, welche wiederum in groiere Entscheidungsfelder integriert sind (vgl.
Raabe 2001c: 132). Planung ist, was in dieser Arbeit auch deutlich gemacht wird, das
A und O eines erfolgreichen Fremdsprachenunterrichts. Ob allgemein oder nur in
Bezug auf die sprachbezogene Kognitivierung.
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Analyse des Bedingungsfeldes

Ich arbeite in einer griechischen Offentlichen Schule in Drama. Es ist ein
griechisches Gymnasium. Die Lerner, fiir die ich mich fir die
Unterrichtsdurchfiihrung meiner Diplomarbeit entschieden habe, besuchen die dritte
Klasse des griechischen Gymnasiums. Es handelt sich um 14- bis 15- Jihrige Schiiler.
Die Lerngruppe besteht aus 25 Schiilern. Die meisten leben unter normalen
Familienumstianden. Drei meiner Schiiler haben Lernschwierigkeiten. Sie haben eine
Bescheinigung von einer dafiir zustdndigen Behorde, die auf Griechisch ,,KEAAXY*
(Kévtpa Audyvoong A&ordynong Zvppovievtikig kot Yzmootmpiéng) heifdit. ES
handelt sich um eine Behorde, die Schiiler mit besonderen Bediirfnissen
diagnostizieren, bewerten, beraten und unterstiitzen. Aufgrund dieser Bescheinigung
wird ein Schiiler miindlich gepriift und die anderen beiden Schiiler miissen im
Deutschunterricht tiberhaupt nicht mitmachen. Bei diesen Lernern sind die
Lernschwierigkeiten groBer und eine zweite Sprache wiirde sie nur noch mehr
belasten. Sie tun sich schon bei den Fachern in der Muttersprache sehr schwer. Einer
dieser beiden Schiiler macht aber dennoch freiwillig im Unterricht mit. Der andere
sitzt nur ruhig und still wihrend des Unterrichts im Klassenzimmer. Er hélt im
Allgemeinen eine Distanz, die ich respektieren mochte. Ich mochte ihn nicht zu etwas
drangen oder ihn in eine unangenehme Situation bringen. Im Allgemeinen liegt das
Sprachniveau dem A1-A2 Niveau nahe. Der GrofBiteil der Lernenden sind
durchschnittliche Schiiler. Eine Minderheit sind gute Schiiler und einige meiner
Lernenden interessieren sich allgemein nicht fiir die Schule. Keiner in der Lerngruppe
lernt auBerhalb der 6ffentlichen Schule Deutsch. Viele haben aber gute bis sehr gute
Sprachkenntnisse in Englisch. Es wird von meiner Lerngruppe aus ein Interesse an
der Sprache gezeigt. Manche haben Verwandte und Freunde in Deutschland. Einige
denken dariiber nach in Deutschland zu studieren oder aus anderen Griinden nach
Deutschland zu ziehen. Das alles sind natiirlich Griinde, die beim Erlernen einer
Sprache die Motivation fordern konnen.
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3.1 Planung im Wahlfeld

3.1.1 Sachanalyse

Um so gut wie moglich vorbereitet zu sein, muss ich mich zunichst griindlich
mit dem fiir den Unterricht ausgewdhlten grammatischen Phédnomen
auseinandersetzen. In meiner Unterrichtseinheit befasse ich mich mit dem Perfekt.
Das Grammatikbuch von Fandrych/Thurmair (2018) beschreibt meiner Meinung nach
die Grammatik etwas zu wissenschaftlich. Aus diesem Grund habe ich auch einen
Einblick in die Grammatik von Kovvaiaxn (2003) verschaffen. Die Grammatik wird
simpel und knapp beschrieben und passt zum Niveau meiner Lerngruppe.

,Das Perfekt ist eine analytische Tempusform, zusammengesetzt aus einem
Hilfsverb (das im Présens steht) und dem Partizip II. Seine Funktion ist es,
Vergangenheit auszudriicken, also anzuzeigen, dass der Ereigniszeitpunkt vor dem
Sprechzeitpunkt liegt:

Sie hat die Goldmedaille gewonnen* (Fandrych/Thurmair 2018: 40).

Dem Perfekt wird oft eine starkere Beziehung zur Gegenwart zugeschrieben.
(vgl. Fandrych/Thurmair 2018: 40).

Perfekt wird tendenziell in miindlichen Erzéhlungen oder in Erzdhlungen
angewendet, die Lebendigkeit erwecken wollen, eine starke dialogische Anlage haben
oder den ,,Gegeniiber mehr miteinbeziehen wollen (vgl. Fandrych/Thurmair 2018:
41). Dies wird auch im Lehrwerk Deutsch ein Hit 2 beriicksichtigt. Das grammatische
Phidnomen ist eingebettet in ein realitdtsnahes Thema, das zur miindlichen Erzdhlung
anregt (liber die Ferien erzéhlen) (S. Anhang).

Ein weiterer Punkt, den man bei diesem grammatischen Phanomen bedenken
muss, ist, welches Hilfsverb (haben oder sein) bei der Perfektbildung zu benutzen ist.
Die Mehrheit der Verben bildet das Perfekt mit dem Hilfsverb haben. Das betrifft vor
allem transitive Verben, alle reflexiven Verben und Modalverben (vgl.
Fandrych/Thurmair 2018: 36).

Das Hilfsverb sein verwendet man bei Verben die eine Positionsdnderung (oft
sind das Bewegungsverben) oder Zustandsinderung zeigen. Ebenfalls tritt das
Hilfsverb sein auch bei den Verben sein, werden und bleiben auf. Im Siiddeutschen
Sprachraum wird das Hilfsverb sein anstatt haben auch bei den Verben stehen, sitzen
und liegen eingesetzt (vgl. Fandrych/Thurmair 2018: 36). Fiir meinen Unterricht
notiere ich mir nur, das die meisten Verben mit haben kombiniert werden. Verben, die
eine Positionsdnderung oder Zustandsdnderung zeigen, bilden hingegen mit dem
Hilfsverb sein das Perfekt. Ich mochte es simpel halten, da meine Lerngruppe noch
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jung ist und das Niveau auch nicht sehr hoch ist. Beim ersten Kontakt meiner Schiiler
mit dem neuen grammatischen Phanomen wird es nur Verben geben, die das Perfekt
mit haben bilden.

In Bezug auf das Partizip II muss man sich auch mit den regelméifiigen und
unregelmafigen Verben auseinandersetzen. Anders kann man zwischen starken,
schwachen und gemischten Verben unterscheiden.

Die regelmifligen Verben, auch schwache Verben genannt, gehdren zum
Normalfall. Verben in dieser Kategorie haben das Muster ge-Verbstamm-t (spielen-
ge-spiel-t) im Partizip Il. Ausnahmen dieser Konjugation sind Verben auf —ieren
(informieren- informiert) und Préafixverben (besuchen- besucht) und Partikelverben
(aufsuchen- auf-ge-sucht) (vgl. Fandrych/Thurmair 2018: 27).

UnregelmaBige (starke) Verben bilden das Partizip Il mit ge- + Verbstamm mit
Ablaut + en gebildet. Sowie bei den schwachen Verben, fallt bei Prafixverben das ge-
weg (besungen) und bei Partikelverben wird ge- zwischen Partikel und Verbstamm
gestellt (vor-ge-sungen) (vgl. Fandrych/Thurmair 2018: 27).

Hier mochte ich erwihnen, dass ich mir diese analytischen Notizen gemacht
habe, aber diese fiir meinen Unterricht und meiner Lerngruppe zu viel Information
und Detail bieten. Nach Storch (1999: 78) sollten paddagogisch-grammatische
Darstellungen sprachlich einfach und dem Sprachniveau der Lerner angemessen sein.
Dies ist hier nicht wirklich der Fall, aber meiner Meinung nach sollte ein Lehrer tiber
das grammatische Phinomen detailliert Bescheid wissen. Fiir seine Lerner geht man
dann bei der Darstellung, wie weiter oben erwéhnt, simpler vor. ,,Weniger ist oft
verstiandlicher und leichter lernbar (Storch 1999: 79).

Zusammenfassend kann man sagen: Das Perfekt wird mit dem Hilfsverb haben
oder sein und dem Partizip Il gebildet. Im Hauptsatz steht das Hilfsverb (im Présens)
an zweiter Stelle und das Partizip Il am Satzende. Der Partizip Il wird durch das
Muster ge- Verbstamm —(e)t gebildet (KovvaAdxn 2003: 44ff.).

Um das Perfekt richtig bilden zu konnen, miissen die Lerner auch die
Hilfsverben sein und haben im Présens konjugieren konnen:

haben—>ich habe, du hast, er/sie/es hat, wir haben, ihr habt, sie/Sie haben

sein ->ich bin, du bist, er/sie/es ist, wir sind, ihr seid, sie/Sie sind
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3.1.2 Didaktische Analyse

In dieser Unterrichtseinheit soll meine Lerngruppe lernen, was das Perfekt ist,
wie es gebildet wird und wann man es einsetzt. Wahrend das neue Phinomen erlernt
werden soll die Teilnehmer Lern- sowohl Verstehensstrategien anwenden
(Beobachtungsprotokoll, s. Anhang, S.65). Sie haben zum Beispiel das
Selbstentdeckende Lernen und das Vorgehen bei der selbstdndigen Regelfindung
gelibt bzw. gelernt. Autonom Lernen durch die SOS-Methode wurde gefordert.

In dieser Unterrichtseinheit sollen meine Lerner auch die miindliche Fertigkeit
iiben. Aus diesem Grund habe ich am Ende eine Aufgabe erstellt, bei der die Lerner
Dialoge spielen (s. Anhang, S.64). So konnen sie das neue grammatische Phanomen
noch einmal iiben bzw. festigen, schon bekannten Wortschatz benutzen und ihre
miindliche Produktion iiben. Ziel des Unterrichts soll ja auch die Vorbereitung auf
reale Situationen sein.

Das Lehrwerk, das in den offentlichen Schulen im Gymnasium (hier dritte
Klasse) durchgenommen wird, ist das Deutsch ein Hit 2. In der Einheit 1, Lektion 1
wird unter anderem auch das Perfekt durchgenommen. Meiner Meinung nach wird zu
viel Stoff auf einmal in diese Lektion gesteckt, was fiir meine Lerngruppe und ihrem
Niveau iiberfordernd wére. Aus diesem Grund konzentriere ich mich hauptsdchlich
auf das Material zum Thema Perfekt. Das Thema der Einheit, in der das
grammatische Phdnomen Perfekt integriert wird, ist der Sommer bzw. Ferien. Fiir die
Préasentation und Bewusstmachung des grammatischen Phidnomens benutze ich den
Text im Buch auf Seite 14. Es handelt sich um einen Brief. Da dieser aber in
Schreibschrift gedruckt ist, habe ich den Brief fiir die Schiiler in Druckschrift
ausgeteilt. Nur wenige kennen die Schreibschrift. Es wire also nur eine Last mehr und
wiirde zur Demotivierung fithren. Meine Lerner sollen durch den Text versuchen das
Grammatikphdnomen zu entdecken und zu erarbeiten. Wenn sie Schwierigkeiten
beim Lesen hitten, wiirden sie es gar nicht erst versuchen wollen. Hier mache ich
auch auf eine Lesestrategie aufmerksam. Wenn man erst die Aufgabe liest, weill man,
wonach gesucht wird. Man liest also selektiv und nicht blind drauf los.

Es kommen auch visualisierende Verfahren im Lehrwerk vor. So wird das
Phianomen veranschaulicht und hilft den Lernern die Regel zu finden und das
Phidnomen besser zu verstehen. Das Lehrwerk ist unterteilt in Kursbuch und
Arbeitsbuch. Im Unterricht werde ich einige dieser Aufgaben aus dem Arbeitsbuch
einsetzen, die zur Lektion 1 gehdren und mit dem Perfekt zu tun haben. Im
Allgemeinen werde ich mich aber nicht nur auf das Lehrwerk stiitzen, sondern auch
eigenes Material dazu kombinieren. Wie schon oben erwahnt mdchte ich auch die
miindliche Produktion fordern und habe deshalb eine Aufgabe dazu erstellt(s.
Anhang, S.64). Ebenfalls habe ich noch eine Ubung im Internet gefunden, durch die
meine Lerner das Perfekt noch einmal spielerisch iiben kdnnen. Sonst bin ich der
Meinung, dass das Lehrwerk (s. Anhang 66-69) ausreicht.
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3.1.3 Methodische Analyse

Fir die Unterrichtsdurchfithrung wéhle ich das klassische Phasenmodell. Ich
entscheide mich fiir die Variante Prisentation- Kognitivierung- Ubung-
Transferphase- Kontrolle. Fiir die Kognitivierung benutze ich das Schema Sammeln-
Ordnen- Systematisieren.

Zu Beginn mochte ich durch den Einstieg das Ziel der Einfilhrung in die
Thematik und der Vorentlastung erreichen. Danach folgt die Priasentation durch einen
Text. So wird auch das neue grammatische Phdnomen prasentiert und an die Lerner
nahegebracht. Die Lerner arbeiten je nach Bediirfnissen der Aufgaben in
verschiedenen Sozialformen, wie zum Beispiel Partnerarbeit, Einzelarbeit oder im
Plenum.

Eine Unterrichtseinheit dauert 45 Minuten. Die fiir die Unterrichtsdurchfiihrung
benoétigten und eingesetzten Medien sind Stimmen, Stifte, Kopien, Tafeln, Projektor,
Laptop sowie Kurs-und Arbeitsbuch.
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4 Phasenmodell und Begriindung von Phasen und Zielen

Es ist von Wichtigkeit seinen Unterricht zu planen und sich iiber die Ziele
und andere Faktoren, die den Unterricht beeinflussen, Gedanken zu machen.
Zielblindheit wiirde die Lernbereitschaft eher ,,lahmen‘. Ein unvorbereiteter
Unterricht bringt das Risiko mit sich, nicht da zu landen, wo man vorhatte(vgl.
Henrici/Riemer 2001: 4ff.).

Fir meine Unterrichtsdurchfithrung wihle ich das klassische Phasenmodell.
Ich entscheide mich fir den klassischen Phasenablauf. Das heif}t
Prisentationphase, Kognitive Phase, Ubungsphase, Transferphase und
Kontrollphase. Dieses Modell und diese Reihenfolge finde ich personlich am
effizientesten. Ich neige im Allgemeinen gerne zu diesem Phasenablauf. In
dieser Arbeit setze ich den Schwerpunkt auf die oben erwéhnten Phasen.

Ganz knapp mochte ich meine Phasen erortern. Die erste Phase ist die
Einstiegsphase. Hier sollen die Lerner in die Zielsprache einsteigen. Wihrend der
Einfithrungsphase soll die Thematik eingefiithrt werden. Hier mochte ich auch
das Interesse wecken und die Lerner auf das Kommende motivieren.

Es folgt die Présentation. Hier wird der Text, der den neuen grammatischen
Text enthélt, anhand einer Aufgabe prisentiert.

Bei der kognitiven Phase soll dieses grammatische Phidnomen dann bewusst
gemacht werden.

In der Ubungsphase soll das neue grammatische Phinomen durch die
passenden Ubungen, hauptsichlich kontrolliert geiibt werden. Die Sprache soll

erst verarbeitet und geiibt werden, bevor es zu einer kommunikativen Phase
kommen kann (vgl. Raabe 2002d: 61).

In der Transferphase sollen die Lerner in freier Kommunikation das neue
Phinomen mit altem, schon gelerntem Wissen vereinen. Und in der
Kontrollphase soll sichergestellt werden, dass die Lernenden die neue Grammatik
verstanden und in sich gefestigt haben.

In der Abschlussphase der Unterrichtsdurchfiihrung allgemein, folgt eine
Reflexion und Verabschiedung. Hier soll ein positives und motivierendes Klima
fiir den néchsten Unterricht geschaffen werden.

Detaillierter zu den Phasen und der Durchfiihrung gehe ich in Kapitel 6 ein.
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5 Auswahl und Entwurf von Ubungen bzw. Aufgaben

Es ist ohne Zweifel, dass ein Grammatikunterricht Ubungen und Aufgaben
benétigt. Im ersten Blick kommt einem der Begriff Ubungen und Aufgaben gleich
vor. Die Unterscheidung aber dieser zwei Begriffe  nimmt im
Fremdsprachenunterricht einen besonderen Platz ein. Sie ist ndmlich fir die
Beurteilung des fremdsprachlichen Wissens wichtig (vgl. Raabe 2002d: 20f., Funk et
al. 2017: 9ff.). Ubungen kommen vor den Aufgaben. Durch Ubungen sind Lerner in
der Lage Aufgaben zu 16sen. Der Sachverhalt ist kontrolliert. Auch dulden Ubungen
fast keine Fehlertoleranz. Sie sind stark bindend, Inhalts-, Ausdrucks- und Regelebene
sind miteinander verkniipft. Ubungen sollten am Besten in Einzelarbeit
durchgenommen  werden. Grammatikstrukturen werden oft nur mit Hilfe von
Ubungen erkennbar. Und ein Punkt, der auch zum Thema Motivation gehért, ist, dass
Ubungen die Sicherheit und Autonomie der Lernenden fordern (Raabe 2002d:72f.).
Was wiederum die Motivation zum Lernen stirkt. Das Losen von Ubungen schenkt
dem Lernenden auch ein Gefiihl des Erfolgserlebnisses und motiviert
weiterzumachen. Eine Ubung ist allein nicht vollkommen. Ubungen und Aufgaben
sind zusammen verbunden (Raabe 2002b: 72).

Aufgaben sind etwas Spezifisches. Aufgaben konnen Risiko mit sich bringen.
Deshalb sollte man als Lehrer den Lernern beim Losen der Aufgaben Sicherheit und
Halt geben. Aufgaben sind gut geeignet fiir Gruppenarbeit. Bei der Losung von
Aufgaben sollen die Lerner ihre fehlerhafte Interimsprache so gut es geht einsetzen.
Die erwarteten Fehler sollen durch Ubungen , therapiert werden. Bei den Aufgaben
kann es zu unterschiedlichen Losungen kommen (Raabe 2002d: 72f.).

Nach Héussermann/ Piepho (1996) und seinen typologischen Zugriff steht die
kommunikative Arbeit der Fremdsprache im Vordergrund. Ausgangspunkt sind
verstehensorientierte Grammatikiibungen und Endpunkt produktionsorientierte
Grammatikiibungen. Es geht hauptsdchlich um die Verbindung von schriftlicher und
miindlicher Produktion (Raabe 2002d: 112f.). Nach Haussermann/ Piepho (1996)
werden die Aufgaben folgendermallen gegliedert: Analytische Aufgaben zum
Verstehen grammatischer RegelmaBigkeiten, Geldufigkeitsiibbungen (Einspielungen),
halboffene Ubungen und Aufgaben, grammatische Feinaufgaben (,,Knobelstiicke*),
und freie Gestaltungsaufgaben (vgl. Raabe 2002d: 112).

Fir die Kognitivierungsphase sind grammatisch-analytische Ubungen
qualifiziert. Solche Aufgaben fordern selbstentdeckendes Lernen, passend zur
Bewusstmachung.

Fiir die Ubungsphase eignen sich mehrere Sorten von Ubungen bzw. Aufgaben.
Das wiren u. a. grammatische Geldufigkeitsiibungen, halboffene grammatische
Ubungen und grammatische Feinaufgaben (fiir hoheres sprachliches Niveau
geeignet).
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Was die Transferphase betrifft, kann man freie Gestaltungsaufgaben einsetzen.
Hier gibt es keine Verpflichtung in Bezug auf grammatische Formen und Strukturen.
Den Lehrern und Lernern wird hier viel Freiheit gelassen. Wobei die Lerner dennoch
darauf achten sollten, den grammatischen Vorgaben so gut es geht gerecht zu sein
(Raabe 2002d: 127f.).

Grammatische Aufgaben sollten aus gleich bis dhnlich gleich auszufiihrenden
Einzelaufgaben zusammengestellt werden. Oft wird auch ein Beispiel angegeben, das
den Lernenden hilft, die Aufgaben zu losen. Bei der Aufgabenstellung sind die
konkreten und verstindlichen Anweisungen von hoher Wichtigkeit. Aufgaben
miissen, was sehr nachvollziehbar ist, dem Niveau der Lernergruppe entsprechen (vgl.
Raabe 2002d: 92f.).

Es ist wichtig, dass man von einem zunehmenden Anspruchsniveau von
Grammatikiibungen sprechen kann. Dies bedeutet grob:

e vom Leichten zum Schweren

e vom Einfachen zum Komplexen

e vom Geschlossenen zum Offenen

e vom weniger zum mehr Kommunikativen (vgl. Raabe 2002d:100)

Die in der Unterrichtsdurchfiihrung durchgenommenen Ubungen bzw. Aufgaben
entsprechen meiner Meinung nach diesen VVorgaben. (vgl. Funk et al. 2017: 30f. ).
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6 Empirischer Teil: Durchfiihrung des Unterrichts und
Begriindung des Vorgehens und der getroffenen Entscheidungen

Kommen wir nun zum durchgefiihrten Unterricht. Die theoretische und mentale
Vorbereitung wird nun in die Tat umgesetzt.

Zunéchst beginne ich mit dem Einstieg in die Zielsprache und der Einfiihrung in
die Thematik. Ziel ist es hier das Interesse zu wecken und eine motivierende
Stimmung fiir meine Lerner zu schaffen. Zu diesem Zweck zeige ich auf dem Laptop,
der mit dem Projektor verbunden ist, Bilder zur Thematik. Die Bilder basieren auf der
Thematik des Buches. Sie fithren die Schiiler an das Thema Sommerferien heran.
Schon das Thema an sich selbst ist motivierend. Alle lieben den Sommer und die
Ferien.

Wie schon weiter oben erwéhnt, habe ich mich fiir das klassische Phasenmodell
entschieden. Die Priisentation des Textes erfolgt zusammen mit einer Ubung zum
Leseverstehen. Die Schiiler miissen den Text lesen und die richtig oder falsch-
Aufgabe 16sen. Hier teile ich den Text auf einer Kopie aus. Der originale Text im
Buch ist in Schreibschrift geschrieben und nicht deutlich und verstdndlich genug fiir
meine Schiiler, die die Schreibschrift in der Mehrheit nicht beherrschen. Damit es also
nicht schon zu Beginn der Stunde nicht zur Demotivierung kommt, teile ich die Texte
in Druckschrift aus. Der Grund, warum man bei einer Textprasentation auch eine
Aufgabe erteilt, ist dass die Lerner dann bewusster und zielorientierter lesen. Der Text
und die dazugehorige Aufgabe im Lehrwerk haben meiner Ansicht nach eine gute
Basis. Aus diesem Grund benutze ich auch dieses Material zur Prisentation. Die
Kontrolle folgt im Plenum.

Fiir die Bewusstmachung der Grammatik, also fiir die Kognitivierungsphase,
habe ich mich fiir die induktive Methode entschieden. Wie schon weiter oben erwahnt
ist diese Methode etwas zeitaufwendig. Da sie aber stark zur Motivation meiner
Lernenden fiihren kann und die Festigung des gelernten Phidnomens im Gedéchtnis
fordert, lohnt es sich diese Zeit zu opfern. Bei der Kognitivierungsphase verwende ich
eine Mischung aus visualisierendem Verfahren, signalgrammatischem Verfahren und
verbal-metasprachlichem Verfahren. Durch die Verkniipfung dieser Verfahren kann
ich meinen Lernern die beste Bewusstmachung und Veranschaulichung sowie
Festigung des neuen grammatischen Phdnomens bieten. Zum Beispiel ist da die
Satzklammer und Wortstellung, die zeigt in welcher Position das Hilfsverb und das
Partizip 1l stehen. Auch die Betonung des Perfekts und wie es gebildet wird, sticht
durch das Herausragen der Farbe ab. Ebenfalls gibt es auch die Regel zum Perfekt mit
Liicken zum Ausfiillen. Die Prédsentation bzw. Bewusstmachung wird durch die
Methode S-O-S (Sammeln-Ordnen-Systematisieren) durchgefiihrt. Ich habe auch in
Situationen, wo meine Lerner etwas konkretere Erklarungen brauchten, zwischen
produktiver und reaktiver Kognitivierung gewechselt. Hier sollen die Lerner das
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Hilfsverb und das zweite Verb im Satz suchen und unterstreichen. Danach sammeln
sie das in die im Lehrwerk gegebene Tabelle und konnen so die Regel erkennen und
ausfillen.

Danach folgen geschlossene Ubungen aus dem Arbeitsbuch Seite 104, Aufgabe 4
und Seite 105, Aufgabe 7 (s.Anhang, S.68-69), die zum kontrollierten Uben des neu
gelernten Grammatikstoffs fiihren. Nach jeder Ubung folgt eine Kontrollphase im
Plenum. In der Transferphase, wo altes Wissen wiederholt und mit dem neuen Wissen
verkniipft wird, sollen die Schiiler durch Dialoge den miindlichen Ausdruck iiben. So
konnen sie alten Wortschatz und bekannte Redewendungen zusammen mit dem neuen
grammatischen Phdnomen kombinieren und iiben. In dieser Zeit gehe ich herum und
ohne aufzufallen versuche ich mir einen Einblick zu erschaffen, ob meine Lerner den
Lernstoff verstanden haben und bin immer bereit, wenn es nétig ist, zu helfen. Hier
sollen sie auch autonom handeln. Ich méchte meine Lerner dazu motivieren alleine zu
Handeln. Jeder nach seinem Tempo und seinen Bediirfnissen. Da wir im
Computerraum sind, konnen sie auch selbstdndig nach Informationen (z.B. wenn sie
Wortschatz vergessen haben) ohne Hemmungen nachgucken.

Zum Abschluss spielen meine Lerner in Paaren, manchmal auch zu dritt, am
Computer in Wordwall ein Spiel zum Perfekt (
https://wordwall.net/de/resource/9661609/njema%c4%8dki-jezik/partizip-perfekt-der-
regelm%c3%a4%c3%9figen-verben-was ). Wie ich schon erwéhnt habe, wurde der
Computerraum fiir meinen Unterricht geliehen. Durch dieses Spiel kann nochmal kurz
kontrolliert werden, ob meine Lerner das grammatische Phdnomen verstanden haben.
Hinzu kommt, dass der Unterricht spielerisch abgeschlossen wird und eine Vorfreude
fiir den nédchsten Unterricht verschafft. Ein positives Klima fordert natiirlich auch die
Motivation zum Lernen. Ob grof3 oder klein, alle mogen Spiele.

Die Mehrheit meiner Lernenden ist nicht sehr fortgeschritten. Aus diesem
Grund verwende ich hauptsédchlich die Muttersprache. Die exklusive Einsprachigkeit
wiirde meine Schiiler nur demotivieren und stressen. Da aber der Kontakt zur
Fremdsprache Deutsch sehr wichtig ist, versuche ich jede Mdglichkeit zu nutzen die
deutsche Sprache anzuwenden. Auch durch Aufgaben zum miindlichen Ausdruck
mochte ich das Anwenden der deutschen Sprache fordern.

In meinem Unterricht wird oft auch der Sprachvergleich angewendet. Meiner
Meinung nach ist es von groler Wichtigkeit schon vorhandenes Wissen in den
Unterricht zu integrieren und sich zur Hilfe zu nehmen. Ziel unserer Arbeit ist es ja,
den Lernern den Weg zu zeigen, verschiedene Lernstrategien zu entwickeln und zu
nutzen. Und Sprachvergleich ist eine davon.

Da meine Lerner kein so hohes Sprachniveau besitzen, kann ich hier nicht von
starker Differenzierung sprechen. Auch ist es in Bezug auf das grammatische
Phénomen, so wie es im Kursbuch dargestellt wird, nicht ndtig zu ausfiihrlich auf die
Grammatikregeln einzugehen. Ich habe mich zwar wéhrend der Sachanalyse recht
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detailliert tiber das grammatische Phdnomen erkundigt, halte mich aber in dieser
Unterrichtseinheit erst einmal an das Wesentliche. Meine Lerner sollen wissen, wann
man das Perfekt benutzt und wie es gebildet wird. Noch arbeiten wir mit
regelmifigen Verben, die das Hilfsverb haben zur Bildung des Perfekts brauchen.
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7 Reflexion des Unterrichts und der verwendeten Ubungen bzw.
Aufgaben
In diesem Abschnitt folgt eine kritische Beurteilung tiber meinen

durchgenommenen Grammatikunterricht. Hier mochte ich auf die Notwendigkeit der
Planung und auf die Effektivitit der Kognitivierung des grammatischen Phanomens
eingehen. Dies soll auf meinen personlichen Erfahrungen und den Reaktionen der
Lernenden basieren. Durch meine Notizen, die ich mir wiahrend der
Unterrichtsdurchfithrung gemacht habe, habe ich das Verhalten und die Reaktionen
meiner Lerner festgehalten. Meine Lerner fiihlen sich mir gegeniiber wohl und haben
keine Hemmungen mir ihre Gedanken und ihr Feedback mitzuteilen. Ich habe ihnen
am Ende auch Fragen gestellt, in der ich eine Art Interview gemacht habe. Diese
Antworten habe ich mir dann ebenfalls notiert und spater auf mein Protokoll
tibertragen. Durch die kritische Beurteilung anhand meines Beobachtungsprotokolls
(s. Anhang, S. 65) kann ich sehen, ob die Ziele der Unterrichtsplanung erreicht
wurden. Was hat gut geklappt und was muss verbessert werden? Was sollte eventuell
wegelassen werden? Die kritische Beurteilung meines Unterrichts hilft allgemein,

meine Arbeit als Lehrkraft fur die Zukunft zu verbessern.

Wihrend der Unterrichtsdurchfithrung habe ich mir Notizen gemacht, um spéter
durch diese Notizen mein Beobachtungsprotokoll ausfiillen zu konnen (S. Anhang,
S.65). Im GroBen und Ganzen kann gesagt werden, dass alles gut geklappt hat. Meine
Unterrichtsbeobachtung kam auch meiner Unterrichtsplanung sehr nahe. Meine
Teilnehmer haben gut mitgemacht, sie waren zufrieden und fanden den Unterricht
angenehm. Am Ende der Stunde frage ich meine Teilnehmer ob der Unterricht ihnen
gefallen hat und auch diesmal fanden die Kinder ihn schon. Auch hatte ich keine
technischen Probleme, die manchmal zu schaffen machen und auch zu Zeitmangel
und Demotivierung fiihren. Eine Sache, die ich &ndern wiirde, wire folgendes: Die
Zeit war etwas knapp. Wire der Unterricht in zwei Unterrichtstunden eingeteilt,
(wenn ndtig, mit einigen Ubungen und Aufgabenstellungen mehr) hitten meine
Lerner und ich nicht so unter Zeitdruck gestanden. Ich habe ihnen manchmal
eventuell nicht zu viel Zeit gegeben fiir die Erledigung der Aufgaben. Die Lernenden
haben sich nicht beschwert, aber ich hatte so ein Gefiihl. Vielleicht auch ein

Schuldgefiihl meinerseits als Lehrer, der meinen Teilnehmern ein angenehmes Klima
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schaffen mochte. Hier geht es schlieBlich auch um Motivation. Und unter Zeitdruck
zu stehen ist sicher sehr demotivierend. Hier muss ich erwédhnen, dass ich etwas

langer im Raum geblieben bin, obwohl es fiir die Pause geklingelt hatte.

Was die Aufgaben bzw. Ubungen betrifft glaube ich, waren sie sehr zielgerecht
und hilfreich. Sie gingen vom Leichten zum Schweren, vom Einfachen zum
Komplexen, vom Geschlossenen zum Offenen sowie von weniger zu mehr
Kommunikation. Auch haben sie die Bewusstmachung der Grammatik durch das
Sammeln, Ordnen und Systematisieren gefordert. (s. Anhang S.66-69 und Ubung zur
miindlichen Produktion Anhang, S.64). iiber Ich bin durch den Raum gegangen und
habe kontrolliert, ob die Schiiler die Aufgaben bzw. die Ubungen verstanden haben
und richtig gelost haben. Ich konnte erkennen, dass die meisten Lernenden keine
groflen Schwierigkeiten hatten. Sie haben ihren Zweck erfiillt. Durch die Progression
der Ubungen konnten die Lernenden das grammatische Phinomen sammeln, ordnen
und systematisieren. Sie konnten also im Prinzip selbstindig das grammatische
Phinomen erkennen und dazu Regeln finden. Danach wurde das neue Phdnomen
geiibt und gefestigt. Am Ende folgt sogar eine Ubung, die die miindliche Produktion
fordert. (s. Anhang, S.64) Von stark gesteuert wurden sie am Ende etwas
unkontrollierter und ungesteuerter. Anders ausgedriickt, von geschlossenen Ubungen
geht es zu offeneren Ubungen (s. Anhang, S. 68-69). Die Kontrolle folgte im Plenum.
So konnte ich Zeit sparen. Die Lernenden konnten sich selbst korrigieren. Was
meinen Teilnehmern ebenfalls gefallen hat, war die Aufgabe am Computer. So
konnten sie spielerisch und mal auf einer anderen Art und Weise das grammatische
Phianomen iiben. Sie konnten in Teamarbeit sich gegenseitig helfen und selbst
kontrollieren. Ich als Lehrer spielte eine Nebenrolle. Dies stirkte das autonome

Verhalten und fihrte auch zur Motivation der Lernenden.
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8 Schlusswort
Wie Goétze in ,,Motivieren und Motivation im Deutschen als Fremdsprache® so

schon schreibt:

,, Jeder Lernprozess und die ihm zugrunde liegende Motivation sind individuell
unterschiedlich, freilich geprigt von Erfahrungen und kulturellen Normen. Thm geht ein
individueller Bewertungsprozess des Lernstoffs voraus: Ist dieser neu und wichtig oder
bekannt und/oder unwichtig? Vier Schritte sind festzuhalten: Information — Bewertung —

Motivation — Lernen* (Gotze 2015: 21).

Der Autor mdchte hier betonen, dass jeder Mensch bzw. Lerner verschieden ist.
Jeder hat andere Interessen und andere Erfahrungen. Jeder hat einen eigenen Lerntyp.
Deshalb ist es von Wichtigkeit, sich immer iiber die in den oberen Kapiteln genannten
Faktoren (z.B. Bedingungsfeldanalyse) Gedanken zu machen. Was den einen Lerner
motiviert muss nicht fiir alle motivierend sein. Auch nicht alle Lernstrategien sind fiir
jeden Lerntyp geeignet. Wir als Lehrer konnen nur unser bestes versuchen, das Beste

aus unserem Unterricht und unseren Lernern herauszuholen.

Im Allgemeinen kann man zur Folgerung kommen, dass sich sehr viele
Auffassungen zum Thema der Grammatik und deren Vermittlung gesammelt haben.
Eins aber haben die neueren Forschungen in der Mehrheit gemeinsam. Sie sehen die
Grammatik als ein wichtiges Werkzeug fiir das Erlernen einer Fremdsprache an. Ein
Mittel zum Zweck (vgl. Funk 1991:14). In Addition mit der richtigen Motivation und
der Verbindung mit den anderen wichtigen Sprachkomponenten, ist das Erlernen
einer neuen Sprache keine so gruselige und bedngstigende Sache mehr. Wichtig ist,
dass man als Lehrer immer vorbereitet ist, sich {iber alle Faktoren Gedanken machen,
die fiir eine Unterrichtplanung bzw. Unterrichtsdurchfithrung wichtig sind. Wie schon
oft erwdhnt, sind nicht wir Lehrer die Hauptfiguren unseres Unterrichts, sondern
unsere Lerner. Lernstrategien und Lernautonomie sind im Fremdsprachenunterricht
ebenfalls sehr wichtig und miissen stark trainiert werden. Sie tragen sowohl beim

Grammatikverstindnis bei als auch zur Motivation der Lernenden.

Wie man in dieser Arbeit auch veranschaulicht bekommen kann, gibt es sehr
viele verschiedene ,Werkzeuge“ oder ,Hilfsmittel“, die als Lehrer im
Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden konnen. Nutzen wir als Lehrer all dieses

Wissen, dass sich in den vielen Jahren durch die Forschungen und der Geschichte
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ergeben haben, konnen wir das Beste aus uns und in Folge aus unseren Lernenden
herausholen. Vieles davon machen wir oft auch automatisch und miihelos. Ohne, dass
wir oft lange planen oder dariiber nachdenken, setzen wir manche ,,Techniken* der
Fremdsprachenforschung ein. Dennoch ist es von Wichtigkeit als Lehrer ein
bestimmtes Wissen in Bezug auf die Geschichte und die Forschung der
Grammatikvermittlung und dem Fremdsprachenunterricht allgemein zu besitzen.
Behalten wir das Wichtigste im Vordergrund. Die Lerner sind die Hauptfiguren im
Leben als Fremdsprachenlehrer. Es ist irgendwie sowie mit kleinen Kindern. Man halt
sie an der Hand, hilft und unterstiitzt sie, wiahrend man ihnen gleichzeitig auch den

Freiraum lisst, sich selbst zu entwickeln und aus ihren Fehlern zu lernen.
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10 Anhang

Von mir zusdgtzlich gegebene Aufqabe zur miindlichen Kommunikation:

Du triffst deinen Freund nach den Sommerferien. Berichtet euch gegenseitig:
Was habt ihr in den Ferien gemacht? Benutzt den Wortschatz zum Thema Ferien.
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Beobachtungsprotokoll: Beobachterin: Argyriou Maria

10.

11.

12.

13.

Was war das Thema? Perfekt, regelmiBige Verben, Ferien, Sommer
Was wurde am Anfang der Stunde gemacht? Begriilung, Bilder zum Thema
gezeigt
Was wurde am Ende der Stunde gemacht. Reflexion, Verabschiedung
War der Unterricht in Phasen strukturiert? Welche Phasen haben Sie erkannt?
Einstieg, Einfiihrung, Prisentation, kognitive Phase, Ubung, Transfer,
Abschlussphase
Welche Medien wurden eingesetzt? Stimmen, Buch, Stifte, Computer, Tafel
Welche Sozialformen haben Sie im Unterricht erkannt? Im Plenum, Partnerarbeit,
Einzelarbeit
Wurde das Vorwissen aktiviert? Wenn ja, wann und wie? Kenntnisse aus anderen
Sprachen, bekannter Wortschatz
Waurden die Lerner durch die Ubungen auf reale Situationen vorbereitet? Wenn
ja, wann und wie? Miindliche Kommunikation, tiber etwas berichten kénnen.
Gab es Ubungen, die das autonome Lernen fordern? Das Computerspiel, die
SOS- Methode
Haben die Lerner irgendwelche Strategien entwickeln konnen? Wenn ja, wie?
o Kommunikationsstrategien am Ende durch Dialoge {iben
o Verstehensstrategien beim LV zuerst Aufgabe lesen und dann selektiv
Lesen
o Lernstrategien SOS Methode. (selbstentdeckendes Lernen)
Lehrerverhalten: z.B:
a. Korpersprache, Gestik, Mimik, Stimme: Gestik und Mimik betont, ruhig und
freundlich, anspornend
. Sprache (MS/FS (sehr gut, gut, nicht so gut)): im MS-Niveau
c. Umgangsform (freundlich, integrativ, offen, geduldig,...): freundlich,
geduldig, motivierend, lobend
d. Korrekturverhalten:
1. Aufforderungen zur Selbstkorrektur:
e verbale Aufforderungen: z.B. wenn nétig war, indirekt geholfen,
,»was haben wir gelernt? Und Weise noch einmal auf die Regel im
Buch S.15
¢ nonverbale Aufforderungen: z.B. Mit meiner Mimik, Gestik auf
Fehler aufmerksam gemacht
2. Lehrerkorrekturen:
e indirekt (im Rahmen seiner Antwort/Frage): habe indirekt
korrigiert ohne Thema daraus zu machen
Lernerverhalten: motiviert, aktiv, kooperativ, gut gelaunt, etw. laut beim Dialog
iiben und am Computerspiel
Hat Ihnen der Unterricht gefallen? Was gefiel Ihnen? Was fanden Sie nicht so
gut? Ja, das Feedback, die Grammatikbewusstmachung, von leicht zu schwer,
realitdtsnah, MA wurde geiibt, etwas zu viel. Lehrer war etwas gestresst, alles zu
schaffen
14. Was wiirden Sie anders machen? Es war etwas Zeitknapp, hab alles gemacht,
aber etwas stressig. Habe im Plenum kontrolliert zum Zeit sparen
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4. Marie-Christine denkt an ihre Ferien auf Paros.
Sie liest in ihrem Tagebuch.

5 ind Lo Lz it ek st P

o at;(?lv
%‘fi‘,hw T Debe

Slreiks wal |

- —
Aufgabe 4 (das ist die Seite 14)

Richtig oder falsch?

1
2
3.

Andreas hat den Esel genervt.

Carmen war auch bei Onkel Tassos.
Alle haben gelacht, weil Maria-Christine
Gitarre gespielt hat.

 Max hat nur tiber die Schule geredet.

5. Carmen hat auf Paros auch gearbeitet.
6. Andreas hat die Tiere gefittert

gooo oo-

oooo od-
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Finge &hnliche Sétze in den Texten und schreib 5 Beispiele in die Tabelle.

Camenundich | haben mit dem Esel

gespielt

Ancrzzs macht Fotos. (mapdv)
Ancrzas hat wie immer Fotos gemacht.  (apeA@6v)

— —
702 0 Xp0vog Tou TapeN8ovtog Adyetat Perfekt.

© mymuamouds yiverar e To Hitfsverb (Bonniké
) ... Tiou KAivetal kat To Partizip Perfekt
\LE70)7) TIADAKELEVOU) TIoU Bev KAveTal kat
yruaneTal onwg To 30 MPA0LIO TOU eveTTETa
£ 10 npoBepa -,

Was =t nentig? Kreuze an!
* Iz now 8éom Boioetat to Hiffsverb;

2 om 20 6éon - B. oto éhog TG mpdraomg
= Iz mow 8éon Boloketal 1o Partizip Perfekt;
2 am 2 8éom B, oto téhog g mpdraong

‘. S2n noch mal Carmens Fotoalbum auf Seite 12.

auf Paros gemacht?
5. Und du, was hast duin den Ferien gemacht?

2 Erzahle! Was haben Carmen und die Alexious

AB:4.5.6.7.

Aufgabe 5
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3. AtdAsEe uia ard TG SUO QOKMOELS. SuprArjpwoe war_ 1 hatte_

Andreas trifft seinen Schulfreund
Claudius nach den Ferien:

Eleni erzahlt:

keinen Urlaub.
@) st das nicht langweilig?

= INEINICH reessunsessnsasasassssss viel Spal3.
Meine GroReltern sind wirklich nett.

4. \Was macht Maria-Christine gern in den Ferien? Und was hat sie im Sommer
auf Paros gemacht?

1. Ich tauche gern.

104

Aufgabe 4
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O |

4 @

5. Was haben Mitschiiler von Andreas in den Ferien gemacht?
Hor zu und ergénze.

Anke, 13

i . im Sommer . Das war super. Wir ..o zwei Wochen in der
Natur. Ich . .. und mein Vater ........c..coeueen jeden Tag ..ccoovevriiieninns .
Jorg, 14
]| R im Sommer auf einem Sportcamp. Ich
liebsten ... wir Basketball ...............ccc.. Jleh ..
Timo, 16

... im Sommer zu Hause. Ich ...
ich einen Computer

6. Xwptoteite o€ 3 0uAdES. KOYte TG KAPTES ané ™ oeAida rou oag uoipace o
Kkabnyntig / n Kabnyrtpld oag, avakaTeYte TG Kat @TiGETe 8 MPOTAOEIG 1OV Va
otmpifovrat oTo Oevdplo NG L0ToPLaG UAG.

N

Maria-Christine erzahlt Ali vom
Namenstag der Oma in Paros.
Schreib die Satze.

1. Oma / Am 15. August / feiern / ihren Namenstag.

2. kochen / deutsch und griechisch / Wir

..... S ..

3. viele Gaste / Am Abend / sein / bei uns

105
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Yrevovn Andmon Zuyypaeia:

Anidvo pntd Ot odpugove pe 10 apbpo 8 tov N.1599/1986, m mapodoa epyacio omoteAel
OMOKAEIGTIKA TPOIOV  TPOCOMIKNAG MOV epyaciag, Oev mpoofdAiier kdBe popeng dtkodpaTa
SlovoNTIKNG  1010KTNOI0G, TPOCOTIKOTNTOS KOl TPOCHOTIKMV OEOOUEVOV  TPITeV, OV TEPLEYEL
€pya/elcopég Tpitwv Yo To omoio amotTeiTon AOEL TV dNUIOVPYDV/STKOOVY®V Kot deV ivar Tpoidv
UEPTKNG N OMKNG OVTLYPOPNS, ot TNYEG O ov ypnoomodnkay neplopilovion otig PiAloypapikég
avaQopég Kot LOVOV Kol TATPOVV TOVG KOVOVEG TNG EMGTNIOVIKNG TopdOeong.
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