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Zusammenfassung

Die vorliegende Diplomarbeit befasst sich mit der Anwendung von Musikvideoclips (MVC)
im FSU zur Forderung des Hor-Seh-Verstehens (HSV). Ziel der Arbeit ist zu untersuchen,
wie dieses audiovisuelle Medium in den DaF-Unterricht eingebunden werden kann und was
fur didaktische Vorteile das bietet.

Zu diesem Zweck wurde — stiitzend auf Konzepte des HSV, auf Plurale Ansatze sowie
(film)didaktische Grundlagen — ein authentisches Musikvideo (Thema ,,Menschlichkeit)
fir B1-Niveau didaktisiert. Es wurden vielféltige Lehrziele definiert und dazu passende
HSV-Aktivitaten entworfen, die anschlielend in der Unterrichtspraxis umgesetzt wurden.
Dabei wurden erforscht: a) die Eignung der Aktivitaten fiir den FSU, b) ihr Einfluss auf die
Lernermotivation und c) die Verwendung des Englischen (L2) als Strategie. Die Aufgaben
wurden zuerst in Pilotform an einer Bl-Lernenden getestet. Das hat dazu geholfen,
Schwéchen in Lehrmaterial zu identifizieren. Nach mancher Modifizierung wurden die
Aufgaben an einem weiteren Lernenden erprobt und beziglich der drei Aspekte
kriteriengeleitet evaluiert. Daraus ging hervor, dass die Hor-Seh-Aktivitaten in ihrer
Mehrheit die festgelegten Kriterien der Eignung flr den FSU vollstandig erfillt haben:
Forderung des HSV und weiterer kommunikativer Fertigkeiten sowie kulturbezogener und
sprachspezifischer Kompetenzen, Strategientraining, Anknupfung an Weltwissen. Zudem
haben sich fast alle Aktivitdten in vielerlei Hinsicht motivierend erwiesen; sie wurden mit
Eifer bearbeitet, haben positive Emotionen hervorgerufen und personliche AuBerungen

begunstigt. Der Einbezug des Englischen war dienlich und wurde positiv angenommen.

Durch die Untersuchung lasst sich feststellen, dass MVCs im FSU, vorausgesetzt, dass sie
mit angemessenen, zielbezogenen und motivierenden Aktivitaten begleitet werden, ein
kombiniertes  Fertigkeits-/Kompetenztraining  ermoglichen, das interkulturelles,
mehrsprachiges und autonomes Lernen einschlief3t, die Lernenden ganzheitlich ansprechen

und eine optimale Lernatmosphare kreieren.

SchlUsselworter

Fertigkeit, Hor-Seh-Verstehen, audiovisuelle Medien, Hor-Seh-Texte, Musikvideos, Plurale
Ansatze
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0. Einleitung

Die vorliegende Diplomarbeit behandelt den Einsatz von Musikvideoclips (MVCs) im DaF-
Unterricht. Der Schwerpunkt liegt dabei auf der Férderung des Hor-Seh-Verstehens. Der
Grund warum ich mich fiir dieses Thema entschieden habe, ist, dass Musik horen und
Videos anschauen fir Jugendliche bedeutende Freizeitaktivitaten darstellen. AuRerdem
habe ich festgestellt, dass Musik im Unterricht eine besondere Atmosphére schafft und bei
Lernenden Begeisterung auslost. Der konkrete Anlass war aber der Musikclip ,,Mensch ist
Mensch®, den ich liber die Applikation Lyricstraining ausfindig gemacht habe und der mich

personlich berihrt hat.

In der Arbeit, die einen theoretischen und einen praktischen Teil hat, wird untersucht, wie
man MVCs in den Unterricht integrieren kann und worin ihr didaktisches Potenzial besteht.
Dafiir werde ich einen Didaktisierungsvorschlag zum erwahnten Videoclip erarbeiten.
Hierzu ist eigenes Lehrmaterial zu erstellen, das anschlieRend in der Unterrichtspraxis zu
erproben ist. Die zu untersuchenden Aspekte sind die Eignung der erstellten Aktivitaten, die
Wirkung einer Lernstrategie und der Einfluss der Aktivitaten auf die Lernermotivation.
Daten hierzu sind Uber die Methode der Beobachtung sowie Uber die Befragung der
Lernenden zu gewinnen. Die Behandlung eines MVVC im Unterricht soll eine motivierende
Funktion haben (Brychova 2012: 101) und das Sprachenlernen beginstigen (Patermann
2017: 73).

Die Arbeit ist folgendermalien aufgebaut. Im ersten Kapitel geht es um das Konzept der vier
sprachlichen Fertigkeiten im FSU sowie um das Hor-Seh-Verstehen als funfte Fertigkeit.
Darauffolgend wird das Phanomen der Interaktion der Fertigkeiten beschrieben, das auch
fir das Hor-Seh-Verstehen relevant ist. Im ersten Kapitel wird Uberdies das Konzept
,Plurale Ansitze“ erldutert, in dessen Mittelpunkt Mehrkulturalitat und Mehrsprachigkeit
steht. Dabei werden zwei Bestandteile des Konzepts fokussiert, interkulturelles Lernen und
integrierte  Fremdsprachendidaktik, die  zur  theoretischen  Fundierung des

Didaktisierungsvorschlags beitragen.

Das zweite Kapitel befasst sich mit der Fertigkeit des Hor-Seh-Verstehens. Anfangs wird
begrindet, warum die Entwicklung der Ho6r-Seh- und der Sehkompetenz heutzutage

vonnoten ist. Danach wird die Aufmerksamkeit auf die Teilkompetenzen gerichtet, die nach

Amlopotiky Epyacio 1
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Thaler fur das Verstehen eines Hor-Seh-Textes erforderlich sind. AufRerdem wird anhand
verschiedener Theorien versucht, die Verarbeitung bildlicher und sprachlicher
Informationen im Gehirn zu beleuchten. Weiterhin wird der Rezeptionsprozess von Hor-
Seh-Texten als Interaktion geschildert. Schliellich wird das Modell von Blell/Litge
prasentiert, wonach Hor-Seh- und Sehverstehen als Stufen einer umfassenden Filmbildung
betrachtet werden, die interkulturelles Lernen miteinschlief3t.

Im dritten Kapitel wird zunachst erklért, warum es sich lohnt, neben Lese- und Hortexten
auch Hor-Seh-Texte als Lehrmaterialien zu verwenden sowie die besondere Funktion, die
sie im Kontext des Fremdsprachenunterrichts (FSU) zu erfiilllen haben. AuRerdem werden
die Vorteile genannt, mit denen die Arbeit mit filmischem Material (einschlieBlich MV Cs)
verbunden ist. Weiterhin wird auf das Medium Musikvideo fokussiert; es werden wichtige
Stationen seiner Geschichte geschildert und die verschiedenen Arten von Musikvideos
analysiert. Schlieflich werden v.a. die Merkmale von Musikvideos diskutiert, die sie ideal
fur ihren Einsatz im Unterricht machen. Zugleich wird es auf die Schwierigkeiten
aufmerksam gemacht, die Lehrende dabei zu Giberwinden haben.

Das vierte Kapitel widmet sich Aspekten, die mit der Auswahl und Didaktisierung von
MVCs zusammenhédngen. Dabei werden die Wichtigkeit eines didaktischen Plans,
entsprechender Aufgabenstellungen sowie eines schrittweisen VVorgehens hervorgehoben.
In diesem Rahmen werden auch die verschiedenen Préasentationsmethoden eines MVC
vorgestellt und was jede einzelne zu leisten hat. Danach folgt eine Reihe von Ubungs- und
Aufgabenvorschlagen fir jede Unterrichtsphase. Zu guter Letzt werden die
Kompetenzbereiche zusammengefasst, die durch die Arbeit mit MVCs geférdert werden

kdnnen.

Das funfte Kapitel ist praxisorientiert. Es beinhaltet zum einen die Didaktisierung des
ausgewdhlten Musikvideoclips und zum anderen die empirische Erprobung und
Untersuchung des erstellten Materials in zwei Phasen. Nach der Bestimmung der
Forschungsfragen und der methodischen Vorgehensweise, wird die Piloterprobung und
deren Ergebnisse beschrieben. Anschliefend werden die Haupterprobung sowie die

gewonnenen Ergebnisse dargestellt.

Im letzten Kapitel werden die wichtigsten Erkenntnisse der Arbeit zusammengefasst und

abschlieRende Bemerkungen gemacht.

Audopatiky Epyocio 2



EAAHNIKO Zum Einsatz von audiovisuellen Medien im
ANOIKTO Kostami Anna Fremdsprachenunterricht
;

MANEMIETHMIO am Beispiel der Musikvideoclips

1. Aspekte des kommunikativen — interkulturellen

Fremdsprachenunterrichts

Dieser Abschnitt soll in den Schwerpunkt der Arbeit einfiihren. Deshalb wird hier das
Konzept der vier Fertigkeiten dargestellt sowie seine Erweiterung durch die Einfiihrung des
Hor-Seh-Verstehens (funfte Fertigkeit). In diesem Abschnitt wird auBerdem das Konzept
Plurale Ansédtze présentiert. Dieses Konzept thematisiert Mehrsprachigkeit/
Mehrkulturalitat, die zu den Zielen des heutigen FSU (Europarat 2001: 17, 106) sowie der

vorgeschlagenen Didaktisierung (Unterkapitel 5.1.3) gehoren.

1.1 Die vier Fertigkeiten und das Hor-Seh-Verstehen

Das oberste Ziel des kommunikativen Fremdsprachenunterrichts stellt der Erwerb der
sprachlichen Handlungsféahigkeit dar, der Fahigkeit also zum Gebrauch der Fremdsprache
fur kommunikative Zwecke (Feld-Knapp 2016: 246). Diese bezieht sich sowohl auf die
mundliche als auch auf die schriftliche Kommunikation und betrifft den rezeptiven wie auch
den produktiven Sprachbereich, namlich das Verstehen und die Ubermittlung von
Informationen. So ergeben sich aus den verschiedenen Modalitdten des Sprachgebrauchs
die vier sprachlichen Fertigkeiten: Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen und Schreiben
(Storch 1999: 15).

,Sprachfertigkeiten beziehen sich auf das Sprachkonnen, sind Kompetenzen, Skills
(Krumm 2001: 5). Der Begriff ist synonym mit Sprachtétigkeiten und umfasst konkrete
sowie geistige Handlungen. Fertigkeiten werden nach Butzkamm (2002: 78 zit. nach
Faistauer 2010: 961) durch Ubung erworben und ,,4uBern sich im Tun, im Ausfiihren und
Ausiiben. Man spricht von Fertigkeit, wenn man die entsprechenden
Arbeitsablaufe/Prozesse, die fiir die Ausfihrung einer bestimmten Fertigkeit erforderlich
sind, automatisiert hat (Krumm 2001: 5). Die vier Fertigkeiten stellen ein tragendes Element
des kommunikativen FSU dar und miissen — im Sinne einer ganzheitlichen Ausbildung der
Kommunikationsféhigkeit — in ihrer Gesamtheit gefordert werden (Faistauer 2010: 961,
967).

Die vier Grundfertigkeiten werden zum einen in miindliche und schriftliche eingeteilt, nach

dem Medium, in dem die Kommunikation stattfindet. Zum anderen werden sie in produktive

Audopatiky Epyocio 3
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und rezeptive eingeteilt, je nach der Rolle (Sender/Empfénger), die der
Kommunikationsbeteiligte einnimmt (Abbildung 1) (Storch 1999: 15).

gesprochene geschriebene
Sprache Sprache
rezeptiv Harverstehen Leseverstehen

produktiv Sprechfertigkeit Schreibfertigheit

Abbildung 1: Die kommunikativen Fertigkeiten (Storch 1999: 15)

Dabei sollte man betonen, dass die rezeptiven Fertigkeiten keinesfalls mit Passivitat zu

verbinden sind, zumal das Verstehen viel Eigenaktivitét erfordert (Ehnert 2001: 63).

Schwerdtfeger wies 1989 auf eine zusatzliche rezeptive Fertigkeit, das Hor-Seh-Verstehen
(Kap. 2), hin, ndmlich die Fahigkeit zur Rezeption von audiovisuellen Medien, und
bezeichnete es als die funfte Fertigkeit (Krammer 2021: 5). Hor-Seh-Verstehen entspricht
dem natlrlichen Verstehen und kommt im Alltag viel haufiger vor als das reine
Horverstehen (Scherpinski 2014: 172). Es wird zitiert, dass 70-80 Prozent der
Informationen, die wir aufnehmen, Gber die Augen und 13 Prozent (ber die Ohren erfasst
werden. Der visuelle Rezeptionskanal besitzt somit eine zentrale Stellung in unserer
Wahrnehmung (Harms 2005: 247 zit. nach Sass 2007: 7). Dabei werden Bilder schneller als
Texte/verbale Informationen verarbeitet und bleiben langer im Gedéachtnis (picture
superiority effect). Im Kontext des Ho6r-Seh-Verstehens konnen sie u. U.
Fremdsprachlernenden helfen, den sprachlichen Input zu erschlieBen und somit das

Horverstehen erleichtern (Krammer 2021: 5).

Wenn auch die neue Fertigkeit in wichtigen bildungspolitischen Dokumenten® als zu
schulende Kompetenz enthalten ist, hat sie bislang nicht ihren festen Platz im Kanon der
klassischen Sprachfertigkeiten gefunden (ebd.: 4-5); in aktuellen Lehrwerken sind HOr-Seh-
Texte zu finden. Man kann aber nicht von einer integrierten Fertigkeit reden. So wird
angemerkt, dass entweder die thematische Einbettung in eine bestimmte Lektion fehlt oder
dass die Verbindung zu den Lehrwerkinhalten nicht besonders gelungen ist (Chudak 2008:
122, 125). Angesichts der wachsenden Bedeutung audiovisueller Medien, ist wichtig und

1 Im Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) von Europarat (2001: 214), in dem die
vier Fertigkeiten als kommunikative Aktivitaten (Sprachhandlungen) aufgefasst werden (Feld-Knapp 2016:
246-247), wird Hor-Sehverstehen unter den rezeptiven Aktivitaten mitgezahlt.
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zeitgemal, die vollstandige Integration der Hor-Seh-Fertigkeit zu fordern (Faistauer 2010:
961).

1.2 Das Phanomen der Interaktion der Fertigkeiten

Zwischen den vier Fertigkeiten bestehen gegenseitige Wechselwirkungen. Diese Aussage
trifft sowohl auf die kognitiven Prozessen als auch auf die Kommunikationspraxis zu. So
werden beim Sprechen die gleichen Gehirnareale, wie beim Horen, beschéftigt. Ahnliches
gilt fir Lesen und Schreiben. Das erklart sich aufgrund der Tatsache, dass beim
Sprachgebrauch polysensorische Prozesse im Gehirn stattfinden (Faistauer 2010: 965). Und
ein anderes Beispiel: Es lasst sich feststellen, dass bei den Prozessen des Lesens, Horens
und Schreibens auch die Sprechmotorik aktiviert wird (Krumm 2001: 6).

Was Horen und Sprechen noch verbindet, ist, dass beide die Phonologie als Grundlage
haben und das phonologisch organisierte Lexikon (die Laute) beanspruchen. Lesen und
Schreiben haben wiederum die Orthografie als gemeinsame Grundlage und beanspruchen
das grafisch organisierte Lexikon (die Schriftzeichen) (Faistauer 2010: 965). Daraus lasst

sich beispielsweise schlielen, dass Sprechaufgaben indirekt auch dem Horverstehen dienen.

Enge Beziehungen existieren auch zwischen den rezeptiven und den produktiven
Fertigkeiten. Die letzteren setzen die ersteren voraus. Ohne Horen und Verstehen gibt es

kein Sprechen. Und ohne Lesen und Verstehen gibt es kein Schreiben (ebd.: 967).

Was die Kommunikation betrifft, da treten die verschiedenen Fertigkeiten meist nicht
isoliert auf. Im Gegenteil sie kombinieren sich. Das kann man sowohl im Unterricht als auch
im realen Leben bemerken. Storch (1999: 15) macht das anschaulich (Abbildung 2).

REALE KOMMUNIKATION

FREMDSPRACHENUNTERRICHT

HV — 5P

1dm. etwas erzihlen, was man von
anderen/im Radio gehort hat

emnen Text hdren und den Inhalt
miindlich wiedergeben

LV— 5CHR

einen ZFetungsartikel lesen und
eimnen Leserbnief dazu schreiben

emen Text lesen und eine

stellungnahme dazu schreiben

HV -1V

Nachrichten im Radio horen und
dariiber am Abend in der Zeitung
lesen

einen Anfingerdialog héren und thn
anschliefend im Lehrbuch lesen

Abbildung 2: Kombination der Fertigkeiten (Storch 1999: 15)
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Beim Telefonieren z.B. sind Sprechen ebenso wie HoOren angesagt, zumal die
Kommunikationspartner abwechselnd mal die Horer- mal die Sprecherrolle ibernehmen.
Auch beim Anschauen eines Filmes interagieren sich Horen und Sehen und fallweise stiitzen

einander.

Die bisherige Analyse spricht dafiir, die Sprachfertigkeiten im Unterricht gemeinsam zu
trainieren. Ein anderes Argument fiir das kombinierte Fertigkeitstraining ist, dass damit
unterschiedliche Lerntypen (z.B. auditiver, kommunikativer, lesend-schreibend)
angesprochen werden (Faistauer 2010: 967). Vor allem die Verarbeitung von Texten im
FSU beglnstigt einen integrierten Umgang mit den sprachlichen Fertigkeiten (Thonhauser
2010: 1037). Das gilt auch fur die Arbeit mit Hor-Seh-Texten, da anhand deren sich mehrere
Fertigkeiten/Kompetenzen, produktive und rezeptive, Uben lassen; so bezieht z.B. die
Aufgabe, ein Standbild zu beschreiben, Sehen und Sprechen/Schreiben aufeinander
(Yurchenko 2020: 432).

1.3 Plurale Ansatze

Die ,Pluralen Ansitze zu Sprachen und Kulturen* (PA) beinhalten ,Lehr- und
Lernverfahren, die mehrere Sprachen bzw. sprachliche Varietdten und/oder Kulturen sowie
einen tlibergreifenden Kompetenzbegriff einbeziehen.” (Meifiner/Schroder-Sura 2009: 5).
PA stehen im Gegensatz zu einzelzielsprachlichen Konzepten, die sich auf eine einzige
Zielsprache und Kultur einschranken.  Darunter zahlt beispielsweise das in der
Fremdsprachendidaktik lange herrschende Prinzip der Einsprachigkeit, wonach die
Muttersprache als Storfaktor betrachtet und aus dem Unterricht ausgeschlossen wurde
(ebd.).

PA pléadieren dafur, die Unterrichtssprache, die als zentrales sprachliches Bezugssystem
dient, in Beziehung zu den anderen Sprachen setzen, die im Leben der Lernenden eine Rolle
spielen (Silvensky 2015: 8). Es geht um ein innovatives Konzept, denn, wie Decke-
Cornill/Kuster (2014: 40) bemerken,
In der Schule werden Sprachen in der Regel getrennt voneinander gelehrt, Beziige
unter ihnen und zwischen den anderen gelehrten und den mitgebrachten Sprachen

selten hergestellt und lebensweltliche Sprachen der Schiler/innen als Problem
gesehen und verbannt.
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In schulischem Kontext wird namlich davon ausgegangen, dass die verschiedenen Sprachen,
die ein Schiler kann, in seinem Gehirn getrennt sitzen. Das bezweifeln allerdings die
Forschung zum Tertidrspracherwerb und die Mehrsprachigkeitsforschung (ebd.). Die
Mehrsprachigkeitshypothese besagt, dass die Kompetenzen, lber die ein Lernender in
verschiedenen Sprachen verfligt — unabhangig davon, wie gut er diese Sprachen beherrscht
—ein gemeinsames System konstituieren. Diese stutzen einander und kénnen beim Erlernen
weiterer Sprachen behilflich sein (Riemer 2002: 64). Sie sind also als Schatz zu betrachten
und im Unterricht zu bertcksichtigen (Decke-Cornill/Kister 2014: 40). Das steht auch im
Einklang mit dem konstruktivistischen Lernverstandnis (ebd.: 38); Lernen geschieht

demnach auf der Basis des individuellen VVorwissens (Riemer 2002: 60).

PA setzen sich insgesamt aus vier Komponenten zusammen: i) dem interkulturellen Lernen,
i) der integrierten Fremdsprachendidaktik iii) der Interkomprehension zwischen
verwandten Sprachen und iv) dem Eveil aux langues-Ansatz bzw. der Sensibilisierung fur
sprachliche und kulturelle Diversitat (Mei3ner/Schroder-Sura 2009: 5). Da interkulturelles
Lernen und integrierte Fremdsprachendidaktik bei der hiesigen Arbeit eine bedeutende

Rolle spielen, lohnt es sich darauf einzugehen.

Interkulturelles Lernen ist ein notwendiger Bestandteil des FSU. Denn Uber die
Fremdsprache kommt man in Kontakt mit einer anderen, unvertrauten Kultur (Storch 1999:
285, 287). Dabei wird u.a. angestrebt, tiber das Verhéltnis vom Eigenen und Fremden zu
reflektieren, Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Kulturen zu erkennen, sich
der eigenen kulturellen Identitdt bewusst zu werden, Vorurteile und Stereotypen zu
uberwinden und die Fahigkeit zur Perspektivenwechsel und Empathie zu entwickeln
(Burwitz-Melzer 2000 zit. nach Quetz 2002: 45). Dadurch wird dem FSU eine bedeutende
Rolle zugewiesen, ,,die weit {iber das fachspezifische Lernziel ,Kommunikationsfahigkeit
in der Fremdsprache‘ hinausreicht. (Storch 1999: 295) Er trdgt namlich zur
Personlichkeitsentwicklung der Lernenden bei, und zwar in Richtung Selbsterkenntnis,
Offenheit und Toleranz (ebd.). Interkulturelles Lernen kann man besonders gut anhand

audiovisueller Texte initiieren, da darin die fremde Lebenswelt sehbar/verstehbar wird.

Die integrierte Fremdsprachendidaktik setzt sich zum Ziel, Lernenden dabei zu helfen,
Verbindungen zwischen den Sprachen herzustellen, die sie schon kennen
(MeiBner/Schroder-Sura 2009: 5). Hinzu sie dafiir zu sensibilisieren, ihr gesamtes

sprachliches Wissen heranzuziehen und den Relationen zwischen den von ihnen
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beherrschten Sprachen auf die Spur zu kommen sowie von ihnen Gebrauch zu machen
(Decke-Cornill/Kister 2014: 40). So wird z.B. vorgeschlagen, auf Vokabeln in anderen
Sprachen zu verweisen oder Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Sprachen zu
thematisieren (Silvensky 2015: 8).

Das dient zwei Zwecken: Zum einen erhalten Lernende umfassende Kompetenzen und zum
anderen erlernen sie die Zielsprache schneller. Dabei werden die Kenntnisse der Lernenden
in der Erstsprache (L1) und/oder in gut beherrschten Fremdsprachen strategisch geniitzt, um
das Erlernen weiterer Fremdsprachen zu erleichtern. Die Transferprozesse (z.B.
Ubertragung von L1-Strukturen auf die zu erlernende Fremdsprache), die dabei stattfinden,
kommen nicht nur der Zielsprache, sondern auch der Ausgangs- sowie der bereits
erworbene(n) Sprache(n) zugute (MeilRner/Schroder-Sura 2009: 5-6). Jedoch ist nicht zu
verschweigen, dass der Transfer nicht immer gelungen ist bzw. zu Fehlern fihren kann. Man

spricht in diesem Fall von Interferenz (Ehnert 2001: 41).

Ein Beispiel integrativer Fremdsprachendidaktik stellt das Konzept ,,Deutsch als
Fremdsprache nach Englisch (DaFnE) dar. Das bietet sich in Féllen, in denen Englisch als
erste Fremdsprache (L2) und Deutsch als zweite Fremdsprache bzw. als Tertiarsprache (L3)
unterrichtet wird. Es geht darum, die Englischkenntnisse der Lernenden in den DaF-
Unterricht einzubeziehen (Meil3ner/Schréder-Sura 2009: 5-6). Dabei profitiert man von der
sprachlichen Verwandtschaft des Englischen mit dem Deutschen, die u.a. im
Wortschatzbereich festzustellen ist (Stefanov 2019: 40). Da die Konstellation L2-Englisch,
L3-Deutsch im FSU in Griechenland zu treffen ist, konnte m.E. das DaFnE-Konzept eine

Rolle bei uns spielen. Daher wird es in hiesiger Arbeit berticksichtigt.

PA erscheinen in der heutigen pluralistischen, von sprachlicher und kultureller Vielfalt
gekennzeichneten Gesellschaft vollkommen passend zu sein. In diesem Hinblick wird fir
ihre praktische Umsetzung europaweit gesorgt. Den notigen institutionellen Rahmen bietet
hierzu der ,,Referenzrahmen fiir Plurale Ansétze zu Sprachen und Kulturen* (REPA), der
2007 publiziert wurde (Silvensky 2015: 8-9). Der REPA fungiert komplementéar zum GER,
da er auf die Aspekte Mehrsprachigkeitsforderung, interkulturelles Lernen und
Sprachlernkompetenz ~ fokussiert, und strebt eine umfassende Bildung der
Fremdsprachlernenden an. Ihm liegt nd&mlich ein weiter Kompetenzbegriff zugrunde, wie
auch dem GER (Morkaétter 2016: 85-86).
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2. Das Konstrukt Hor-Seh-Verstehen

Dieser Abschnitt befasst sich hauptsachlich mit verschiedenen Beschreibungsmodellen des
HOr-Seh-Verstehens sowie mit den kognitiven Prozessen, die bei der Rezeption von
audiovisuellen Texten ablaufen. Dabei wird unter HOr-Seh-Verstehen v.a. das
Filmverstehen begriffen, namlich das (gleichzeitige) Hoéren und Sehen von bewegten

Bildern. Sehverstehen wird wiederum als eigenstédndige Teilfertigkeit aufgefasst.

2.1 Die Bedeutung des HOrsehverstehens

Die Fertigkeit bzw. Kompetenz des HOr-Seh-Verstehens (Unterkapitel 1.1) ist in unserer
Zeit mehr denn je gefragt. Medien, konkreter neue Medien?, spielen namlich in mehreren
Lebensbereichen eine tragende Rolle. Besonders die jugendlichen Lernenden, die im
digitalen Zeitalter aufgewachsen sind, bedienen sich gern und intensiv in ihrem Alltag — sei
es fur Information, Unterhaltung oder Kommunikation — einer Vielzahl von digitalen
Geréten (Smartphones, Tablets, Computer), tber die sie akustische und visuelle Inhalte

senden und empfangen (Patermann 2017: 74).

Dabei werden oft zur Informationsibertragung mehrere Symbolsysteme (Text, Bild,
Grafiken, Musik) gleichzeitig eingesetzt (Multimodalitét), die in ihrer Gesamtheit rezipiert
werden missen. Das setzt die Fahigkeit voraus, die unterschiedlichen Zeichensysteme sowie
deren Zusammenspiel wahrzunehmen und zu analysieren (Bucher 2011: 123f. zit. nach
Patermann 2017: 74).

HOr-Seh-Verstehen ist in der mindlichen Kommunikation, bei face-to-face Gesprachen, sei
es in physischer oder digitaler Préasenz (Videotelefonie), von besonderer Relevanz. Man
sollte n&mlich nicht Gbersehen, dass sich dabei die non-verbalen Zeichen (Mimik, Gestik,
Korperhaltung) und der Kontext sowie die prosodischen Merkmale (Tonfall, Lautstérke,
Sprechtempo) einmischen, die zu entschlisseln sind. Durch sie werden namlich
Informationen vermittelt bzw. Emotionen ausgedriickt. Besonders im Falle, dass

Inkongruenz zwischen den gesprochenen und den visuell vermittelten Informationen

2 Neue Medien beziehen sich auf ,technologische Entwicklungen der Telekommunikation, die eine
Informationsvermittlung tiber Computer oder Internet ermdglichen® (Freudenstein 2007: 395 zit. nach
Ramirez 2017: 39). Die dabei tbermittelten Daten sind meist in digitaler Form (Kova¢ova 2013: 57).
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besteht, verlasst man sich eher an die Botschaft, die iber die Korpersprache des Gegenubers
ausgesendet wird. Ubrigens sind visuelle Zeichen leichter und schneller zu dekodieren als
verbale (Yurchenko 2020: 431).

Die wachsende Bedeutung des Hor-Sehens im Alltag, Beruf und in der Freizeit hat dazu
gefiihrt, diese Kompetenz in den Bildungsstandards, Rahmenrichtlinien und Kernlehrplanen
einzubinden. Das ist der Fall auch im GER (Europarat 2001: 77). HOr-Seh-Verstehen bzw.
,audiovisuelle Rezeption* wird dabei als die gleichzeitige Rezeption eines auditiven und
eines visuellen Inputs definiert (siehe auch die Definitionen in Unterkapiteln 2.3 und 2.6).
Hierzu werden Deskriptoren fir die verschiedenen Niveaustufen angeboten (Abbildung 3).
Diese sind aber, wie man feststellen kann, vage formuliert und beziehen sich lediglich auf
das Verstehen von Filmen und Fernsehsendungen. Die Kategorie Musikvideos, die die

vorliegende Arbeit fokussiert (Kap. 3), wird auRer Acht gelassen®.

Fernsehsendungen und Filme verstehen
Cc2 Wie C1

Cc1 Kann Spielfime verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und
viel idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommt.

Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verstehen.

B2 Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die meisten Filme
verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von persénlichem Interesse einen groen Teil
verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortragen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ lang-
sam und deutlich gesprochen wird.

B1
Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen

wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist.

Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten Themen verstehen, sofern darin
relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann die Haupfinformation von Fernsehmeldungen ber Ereignisse, Unglicksfalle usw. erfas-
A2 sen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstitzt wird.

Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung vom Hauptin-
halt machen.

Al Keine Deskriptoren verfigbar

Abbildung 3: Beispielskala zu audiovisueller Rezeption (Europarat 2001: 77)

2.2 Die Macht der Bilder und das Sehverstehen

Auch dem reinen Sehverstehen, das allerdings in der Forschung wenig Beachtung gefunden
hat (Reimann 2016: 21-22), kommt in heutiger Zeit, in der Bildlichkeit gegenuber

3 Der Wert der &sthetischen Sprachverwendung wird im GER (Europarat 2001: Kap. 4.3.5) zwar theoretisch
anerkannt. Kunstlerische Inhalte, wie die Arbeit mit Musik und Songs, nehmen aber in diesem v.a.
pragmatisch-funktional orientierten Ansatz keinen bedeutenden Platz (Juhésova 2015; 50).
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Schriftlichkeit vorherrscht, groRe Bedeutung zu. Im Zuge der Medialisierung begegnet sich
man taglich einer Menge von visuellen Reizen. Uber die Medien erfahren wir, was in der
fernen und nahen Welt geschieht. Dabei (iben mediale Bilder einen grofRen Einfluss aus, und
zwar auf das Denken und auf die Weise, wie man die Welt wahrnimmt. Das ist uns
allerdings nicht immer ganz bewusst (Lay/Koreik/Welke 2017: 661). Die Macht der Bilder
besteht u.a. darin, dass sie auf das Gehirn real wirken: ,,Informationen auf Bilder werden
wie Informationen aus der Realitdt aufgenommen.” (Steding 0.J.: Online) Bilder werden
jedoch haufig verfalscht mit der Absicht, die 6ffentliche Meinung in eine bestimmte

Richtung zu lenken (ebd.).

Es stimmt zwar, dass durch die Dominanz von visuellen Informationstrdgern unsere
Rezeptionsgewohnheiten sich verandert haben. So kann die heutige Jugend visuelle und
akustische Reize um 30% schneller als die Jugend vor zwanzig Jahren rezipieren (Ballstaedt
2004: 6 zit. nach Sass 2007: 6). Die Sehkompetenz, also die Fahigkeit, ,,Bilder kompetent
lesen zu kénnen, sie zu dekodieren und ad&quat zu interpretieren* (Lay/Koreik/Welke 2017:
662), ist aber nicht ausreichend entwickelt und muss aufgebaut werden (ebd.). Denn sie ist,
im Gegensatz zur visuellen Wahrnehmung, weder angeboren, noch reift sie natirlich aus
(Hecke/Surkamp 2010: 14). Diese Fahigkeit ist fur den FSU besonders relevant aufgrund
des interkulturellen Potentials von Bildern (Lay/Koreik/Welke 2017: 662).

In Zusammenhang mit der Entwicklung des Sehverstehens steht die Scharfung der
Aufmerksamkeit der Lernenden, die Voraussetzung flr jeglichen Lernprozess ist, sowie die
Forderung eines kritischen Umgangs mit visuellen Informationen (Unterkapitel 2.6) zur
Verhinderung von Manipulation. Denn, wenn das Gehirn stdndig mit vielen Reizen
bombardiert wird, findet keine tiefe Verarbeitung statt; es wird nur Neues und Interessantes
wahrgenommen. Darauf stutzt sich auch Werbung auf, um die Konsumenten zu
beeinflussen (Sass 2007: 6-7).

2.3 Teilkompetenzen des HOr-Seh-Verstehens

HOr-Seh-Verstehen ist in kognitiver Hinsicht ein noch komplexerer Prozess als das reine
Horverstehen, das 32 geistige Aktivitaten erfordert (Kieweg 2003 zit. nach Thaler 2007:
13). Denn es wird simultan (gleichzeitig) oder sukzessiv (allméhlich) neben einem auditiven

noch ein visueller Input entgegengenommen. Die zwei Inputarten konnen inhaltlich
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zueinander passen, sich einander ergdnzen oder widersprechen. Bestehen im Film auch
textuelle Elemente, wie Untertitel, Inserts und Schriftzlige, dann kommt auch Leseverstehen
hinzu (Thaler 2007: 13).

Die vielfiltigen Komponenten, die sich im Hor-Seh-Prozess* beteiligen, werden von Thaler
(ebd.) aufgelistet (Abbildung 4). GemaR seinem Modell sind fir das HOrverstehen bzw. flr

das Verstehen der gehorten Informationen mehrere Kompetenzen® notig bzw. zu

entwickeln:
Hér-Verstehen Seh-Verstelen
Allgemeine Kompetenzen Verstehen von Handlungen
— Weltwissen - Aktivititen
= Soziokulturelles Wissen - Demonstrieren
Linguistische Kompetenzen - Zeigen
= Phonetisch-Phonologische Dekodierung ikonischer Elemente
Kompetenz - Bilder
- Lexikalische Kompetenz - Landschaften
= Grammatikalische Kompetenz = Objekte
~ Semantische Kompetenz Deutung paralinguistischer Merkmale
Soriolinguistische Kompetenzen = Gestik
- Register - Mimik
- Varietiiten - Kérperhaltung
- Hoflichkeitskonventionen - Augenkontakt
Pragmatische Kompetenzen - Kérperkontakt
= Diskurskompetenz = Proxemik
= Schemakompetenz Verstehen kinematografischer Techniken
= Funktionale Kompetenz - Kameraperspektiven,
Deutung prosodischer Mittel -hewegungen
= Stimmgualitit - Montage
= Stimmhihe - Licht, Musik
— Lautstirke Weltwissen, soziokuliurelles Wissen
- Linge Leseverstehen
- Untertitel
= Inserts
- Schrifizlige
Hiir-Seh-Verstelien
Wahrnehmung, Speicherung, Verarbeitung von Ton und Bild
= temporale Bezichung: simultan oder sukzessiv
— inhaltliche Bezichung: Kongruenz/Komplementaritat oder Diskrepanz
= Reprasentation: dual oder amodal oder integriert
- Prozesse: bottom up und rop dowsr Interaktion

Abbildung 4: Modell des Hor-Seh-Verstehens nach Thaler (2007)

a) allgemeines Wissen, d.h. Weltwissen, das faktisches (z.B. geografisches) sowie

soziokulturelles Wissen (ber das Zielsprachenland (z.B. in Bezug auf das Alltagsleben, die

4 Es ist ersichtlich, dass Thalers Modell sich auf das Verstehen audiovisueller Dokumente bezieht. Es lasst
sich aber auch im Kontext der direkten Kommunikation anwenden (Reimann 2016: 23).
5 Fiir deren Analyse lehne ich mich an Europarat (2001: 103ff.) an.
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Lebensbedingungen, die interpersonalen Beziehungen, das Wertesystem der Gesellschaft,
die Korpersprache, soziale Konventionen, rituelles Verhalten) umfasst.

b) linguistische, also lexikalische (auch  phraseologische), = grammatische
(morphosyntaktische), semantische und phonetisch-/phonologische (betr. Artikulation und

Intonation), Kompetenzen

c) soziolinguistische Kompetenzen (z.B. Wie wird Hoflichkeit in der zielsprachlichen
Kultur ausgedruckt? Welche Begriifiung, welches Sprachregister sind in einem bestimmten

kommunikativen Kontext angemessen?)

d) pragmatische Kompetenzen (Textsorten-, Textstrukturwissen, Wissen zur Realisierung

von Sprachintentionen sowie zu Interaktionsschemata) und
e) die Fahigkeit, die Stimme (Qualitat, Hohe, Lautstarke, Lange) der Sprecher zu deuten.

Beim Sehverstehen spielen folgende Aspekte eine Rolle: das Verstehen von Handlungen,
ikonischen Elementen (Bilder, Landschaften, Objekte) und Elementen der nonverbalen
Kommunikation/Korpersprache, die sich je nach Kultur unterscheiden kénnen (Europarat
2001: 91; Poggendorf 2006: 137-138). Die letzteren betreffen:

o Gestik (=Bewegungen der Arme, H&nde oder des Kopfes), z.B. Kopfnicken
o Mimik (=Gesichtsausdriicke), z.B. Lacheln

o Korperhaltung, z.B. verschréankte Arme

o Augenkontakt, z.B. Starren

o Korperkontakt, z.B. Handeschitteln

o Proxemik (=Raumverhalten), z.B. sich jemandem annéhern, jmdm. den Riicken kehren

Fir das Sehverstehen ist darliber hinaus das Wissen (ber kinematographische
Techniken/filmische Mittel und deren Funktion und Wirkung (Studienkreis 0.J.: Online)

von Relevanz:

- Kameraperspektive (Normalsicht, Vogel-, Froschperspektive) und Kamerabewegung
(z.B. Zoom)

- Montage (=Anordnung der Filmszenen)

- Licht und Musik
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Hinzu ist auf entsprechendes Welt- und soziokulturelles Wissen zurlickzugreifen, das evtl.
zielkulturspezifisch ist und somit nicht vorauszusetzen bzw. zu vermitteln ist (Bilytska
2015: 17).

Wenn bei einem HOr-Seh-Text sich textuelle Elemente befinden, ist auch die

Leseverstehenskompetenz erforderlich.

Aus der Analyse des Modells von Thaler ergibt sich, dass Hor-Seh-Verstehen eine
kombinierte und daher anspruchsvolle Fertigkeit ist, zumal sie Horen, Sehen und ggf. Lesen
einbezieht. Zudem dass es facettenreich ist; es umfasst ndmlich mehrere unterschiedliche —
sprachliche, aber auch nicht sprachspezifische — Kompetenzen. Das heif3t, zum Aufbau und
zur Starkung dieser Fertigkeit sollen all diese Teilkompetenzen im FSU einge(ibt werden.
Oder, wenn man es aus einem anderen Blickwinkel betrachtet: audiovisuelle Texte sind
potenziell informationsreiche Texte, die zur Entwicklung multipler Kompetenzen beitragen
konnen (Unterkapitel 3.1).

2.4 Zur Verarbeitung von Sprache und Bild

Die Frage, wie die Verarbeitung von sprachlichen und bildlichen Informationen im
einzelnen Rezipienten geschieht, kann man nach heutigem Wissensstand nicht eindeutig
beantworten. Hierzu existieren allerdings mehrere Ansétze (Schmidt 1998 und Ballstaedt
1987 zit. nach Thaler 2007: 13). Eine der einflussreichsten Theorien ist die der dualen
Kodierung (Paivio 1971). Laut dieser Theorie werden Texte und Bilder getrennt — in zwei
unterschiedlichen Systemen des Arbeitsgeddchtnisses — verarbeitet. Sprachliche
Informationen werden im verbalen System verarbeitet. Bildliche Informationen werden
dagegen im imaginalen System verarbeitet. Die zwei Systeme stehen miteinander in
Verbindung, was einen Informationsaustausch erlaubt. Wenn der sprachliche und der
bildliche Input gleichzeitig verarbeitet werden, bilden sich zwei mentale Modelle heraus,
ein verbales (Logogene) und ein imaginales (Imagene). Werden aber die zwei Inputarten
zeitlich und rdumlich nah aufgenommen, kénnen sie in einer gemeinsamen Reprasentation
verknupft werden (Scherpinski 2014: 172). Die Theorie der amodalen Reprasentation
besagt, dass Sprache und Bilder modalitatsunabhangig in einem System verarbeitet werden.
Die Theorie der audiovisuellen Integration umfasst schlieBlich Elemente aus beiden
Modellen (Thaler 2007: 13).
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In Bezug auf die Wirkung der mehrkanaligen Informationsaufnahme auf den Lernprozess,
werden in der Literatur (z.B. Ballstaedt 1990: 185) zwei Ansichten aufgefiihrt. Die
Summierungstheorie geht davon aus, dass, wenn beim Lernen mehrere Sinne eingesetzt
werden, mehrere Verbindungen im Gehirn entstehen. Das fiihrt zu einer sicheren

Verankerung der Inhalte im Gedachtnis. Anders gesagt: Der Lernstoff préagt sich besser ein.

Die zweite Theorie, die von einer begrenzten Kapazitat des Arbeitsgedachtnisses ausgeht,
besagt, dass die gleichzeitige Prasentation von Inhalten Uber zwei Modalitaten (Bild,
Sprache) eine kognitive Uberforderung verursacht. Der Grund ist, dass man in kurzer Zeit
mit vielen Informationen konfrontiert wird. Wie es (ebd.) formuliert wird:
Eine groRe Informationsdichte und die Vorgabe des Aufnahmetempos bei AV-
Préasentation verhindern eine Integration beider Informationsquellen und zwingen

den Rezipienten gerade zu einer oberflachlichen, bruchstiickhaften Verarbeitung;
ihm vergehen sozusagen Horen und Sehen.

In diesem Fall geht der Rezipient — in Anlehnung an die Filtertheorie von Broadbent und
Treisman — selektiv vor, d.h. er trifft eine Auswahl; entweder fokussiert er nur auf einer der
beiden Informationsquellen oder er wechselt immer wieder zwischen den zwei Modalitéten.

Das ist die sogenannte Selektionstheorie (ebd.).

Man kann also keine pauschale Antwort auf die Frage geben, ob die mehrkanalige
Vermittlung des Lernstoffs zu einem effizienteren Lernen verhilft, denn das hangt von den
Merkmalen des Hor-Seh-Textes ab. Zudem spielen dabei die anthropogenen
Voraussetzungen des Lernenden und die Unterrichtsgestaltung eine Rolle (Thaler 2007: 13).
Grundsétzlich kann man davon ausgehen, dass visuelle Elemente das sprachliche Verstehen
unterstiitzen, wenn sie inhaltlich mit den verbalen Impulsen tbereinstimmen bzw. sie
ergénzen (Decke-Cornill 2014: 181).

2.5 Audiovisuelle Rezeption als Interaktion

Wie wird aber der Hor-Seh-Text rezipiert? Man kann sich — in Anlehnung an das interaktive
Modell des Verstehensprozesses (Abbildung 5) — vorstellen, dass ein Dialog, ein Austausch

zwischen dem audiovisuellen Text und dem Zuschauer/Horer stattfindet.

Zur Erzeugung von Sinn werden gleichzeitig zwei kognitive Prozesse in Gang gesetzt, die

sich gegenseitig bedingen: textgesteuerte bzw. aufsteigende (bottom-up-processing) und

Amlopotiky Epyacio 15



EAAHNIKO Zum Einsatz von audiovisuellen Medien im
ANOIKTO Kostami Anna Fremdsprachenunterricht

NANEMIETHMIO am Beispiel der Musikvideoclips

erwartungsgeleitete bzw. absteigende (top-down-processing) Prozesse. Zum einen
aktivieren auditive und visuelle Impulse des Films entsprechende kognitive Strukturen
(Schemata) des Rezipienten bzw. sein sprachliches und sonstiges VVorwissen (aufsteigend).
Zum anderen werden Informationen von den Schemata an den Hor-Seh-Text angeliefert
(absteigend) (Bilytska 2017: 7; Storch 1999: 119).

Abbildung 5: Verstehensmodell nach Wolff (1990: 616 zit. nach Storch 1999: 119) angepasst

Indem der Rezipient die Textinformationen mit seinem relevanten Vorwissen verknupft,
kann er verschiedene kognitive Leistungen erbringen; u.a. Informationslucken fillen
(inferieren) oder den weiteren Handlungsverlauf vorausahnen (antizipieren). Seine
Behauptungen kann er dann mithilfe des Textes kontrollieren und eventuell korrigieren. Auf
diese Weise erweitert sich allméhlich das Verstdndnis bzw. verandert sich die im Gehirn
gebildete Reprasentation (Solmecke 1993: 18ff. zit. nach Scherpinski 2015: 11; Storch
1999: 119).

Aus der vorherigen Darlegung kann man schlieRen, dass das Verstehen eines Hor-Seh-
Textes die aktive Beteiligung des Empféngers erfordert und individuell anders abléauft, da
es vom eigenen Vorwissen abhangt. Zudem, dass es um einen Konstruktionsprozess
handelt; (Solmecke 1993: 18ff. zit. nach Scherpinski 2015: 11; Storch 1999: 119) Verstehen
bzw. die Eingliederung der neuen Inhalte in die kognitive Strukturen des Rezipienten
vollzieht sich, indem Neues mit bestehendem Wissen verkniipft wird (Solmecke 1993: 18ff.
zit. nach Scherpinski 2015: 11).

Dementsprechend sollte man im Unterricht durch geeignete wissensaktivierende Aufgaben
den individuellen Verstehensprozess unterstitzen.
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An dieser Stelle ist hinzuweisen, dass das vom Lernenden/Rezipienten eingesetzte
Vorwissen von eigener Kultur gepragt ist. Das kann evtl. das Verstehen des
Fremdkulturellen erschweren bzw. verhindern, dass kulturspezifische Konnotationen
wahrgenommen werden (Bilytska (2015: 17). Hierzu &uRert sich Bilytska (ebd.):

Es kann zu Missverstdndnissen fuhren, wenn ein in der eigenen Kultur

Deutungsmuster unreflektiert auf Erscheinungen fremden Kulturen angewendet
wird.

So ist im Unterricht dafiir zu sorgen, die Lernenden diesbeztglich zu sensibilisieren, auch
im Hinblick auf das interkulturelle Lernen (Unterkapitel 1.3). Dieser Aspekt findet im

nachsten Konzept explizit Berlicksichtigung.

2.6 HOr-Seh-Verstehen, Filmbildung und interkulturelles Lernen

Sehverstehen und Hor-Seh-Verstehen verbinden Blell/Litge (2008: 127-129) mit
interkulturellem Lernen. Laut ihrem funfstufigen pyramidenférmigen Modell (Abbildung
6) sind Filme im FSU als kulturelle Kunstprodukte zu begreifen und zu analysieren. Dabei
werden die zwei genannten Kompetenzen, anders als im Thalers Modell (Unterkapitel 2.3),
voneinander unterschieden und sind Bestandteile bzw. Stufen einer umfassenden
Filmbildung. Diese beginnt mit dem Filmerleben (erste Stufe) und fuhrt zur Filmanalyse
(vierte Stufe) und einer kreativen Filminterpretation (funfte Stufe), die von der eigenen und
der fremden Kultur geprégt wird. Wahrend Filmerleben einen emotionalen Zugang zum
Film ermdglicht, soll die Filmanalyse einen kritisch-distanzierten Umgang mit dem Film
fordern (siehe dazu ausfiihrlich Decke-Cornill/Luca 2007: 14-15, 19ff.).

Sehverstehen definiert sich dabei als die Fahigkeit, bewegte und statische Bilder zu
verstehen sowie sprachhandlungsorientiert zu verarbeiten. Im Rahmen der Schulung des
Sehverstehens sind — dem Modell zufolge — bestimmte Teilkompetenzen zu entwickeln:
intentionales Sehen, filmtechnisches Wissen und kritischer Umgang mit visuellen

Informationen.

HOr-Seh-Verstehen bezieht sich wiederum auf die Fahigkeit, fremdsprachliche Inhalte
bildgestutzt hoérend und sehend zu verstehen sowie sprachhandlungsorientiert zu
verarbeiten. Das Training des Horsehverstehens beinhaltet u.a. die Beschaftigung mit Bild-

Ton-Relationen sowie die Forderung der mehrkanaligen Wahrnehmung von Informationen
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(sukzessiv/simultan), der narrativen Kompetenz® und der rezeptiven und produktiven

Selbststandigkeit in der Fremdsprache (Lernstrategienvermittlung).

Filmbildung im Fremdsprachenunterricht
als Befiihigung zu einem aktiv-erlebenden, kritisch und differenzierend-wahmehmenden,
(inter)kulturell-sehenden und hisrenden, selbstbestimmten und fremdsprachlich-kreativen
interkulturellen Handeln mit Filmen

(Inter-) Kulturelles Sehverstehen & Interkulturelles Lernen |
7 iy
Fihigkeit, Film als (populdr)kulturelle Artefakte zu lesen und sie im Wechselspiel
eigen- und fremdkultureller Bezugskulturen zu interpretieren

V. N

Filmanalyse/-Kkritik
Fihigkeit, bewegte Bilder
semiotisch zu analysieren

u. interpretierend verstehen

Hor-/Sehverstehen
Fiihigkeit, fremdsprachliche Inhalie
bildgestiitzt verstehend zu hisren und zu sehen
und sie sprachhandlungsorientiert zu verarbeiten

Sehverstehen
Fihigkeit, bewegte (und statische) Bilder (aktiv)
wahrzunehmen und differenzierend zu verstehen
sowie sprachhandlungsorientiert zu verarbeiten

Filmerleben
Fahigkeit, Film inmitiv und assoziativ zu erleben
und sprachhandlungsorientiert zu verarbeiten

Angestrebte Kenntnisse, Fihigkeiten, Fertickeiten, Haltuneen (kognitiv und affektiv)

Filmerleben
— Befuhigung zu emotionalen nonverbalen/verbalen Reaktionen und perstinlichen Stellungnahmen

— Befihigung, Filmerleben in kreativ-aktive Medienarbeit (alle Medien) zu iiberfithren

Sehverstehen

—  Schulung und Bewusstmachung von Prozessen intentionalen Sehens fitr Sprach- und Sinnbildung

— Aneignung grundlegenden Filmizitdtswissens zur Unterstiitzung von Rezeption und Produktion

— Entwicklung einer Haltung kritischer Aufmerksamkeit gegeniiber der Beeinflussung/Manipulation
von Wahrnehmen, Denken und Handeln

Hiir-fSehverstehen

— Firderung der Wahrnehmung, Speicherung, Verarbeitung simultaner o. sukzessiver Ton-Bild-
Bezichungen

— Firderung sprachrezeptiver und -produktiver Selbststindigkeit in der Fremdsprache

— die Entwicklung narrativer Kompetenz (Geschichtenwissen, Wissen um typische plots etc.)

Filmanalyse und Filmkritik

— Schulung der Fihigkeit zur dsthetischen und kritischen Analyse und Bewertung filmischer Inhalte

— Schaffung eines Bewusstseins fiir manipulative Effekte filmischer Darstellungsformen

(Inter-)Kulturelles Sehverstehen & Interkulturelles Lernen

— Befihigung zur Analyse filmischer Vermittlung kultureller u. gesellschaftlicher Gegebenheiten
eigener und fremder visueller Kulturen

— Entwicklung von kulturellem Sehverstehen im Spannungsfeld der Visualitit bildproduzierender
und bildrezipierender Kulturen & Forderung des Fremdverstehens

Abbildung 6: Modell der Filmbildung im Fremdsprachenunterricht nach Blell/Litge (2008)

6 Narrative Kompetenz umfasst die Fahigkeit Geschichten zu verstehen, zu erzéhlen sowie eigene Geschichten
zu bilden (Nlnning/Ninning 2010 zit. nach Kubanek 2012: 66).
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3. Das Medium Musikvideoclip im Fremdsprachenunterricht

In diesem Abschnitt geht es zun&chst um die Argumente, die daflr sprechen, audiovisuelle
Medien/Texte allgemein im FSU einzusetzen. Darauffolgend wird auf die Besonderheiten
des Mediums MVC eingegangen.

3.1 Zum Einsatz von audiovisuellen Medien im Fremdsprachenunterricht

Hor-Seh-Verstehen und Sehverstehen sind, wie schon angefiihrt (Unterkapitel 2.1), mithilfe
von audiovisuellen Medien zu trainieren. Dabei gibt es ein breites Spektrum an
audiovisuellen Textsorten. Darunter sind Nachrichtensendungen, Sportsendungen,
Diskussionen, Talkshows, Werbespots, Serien, Telenovelas, Spielfilme, Dokumentationen,
Literaturverfilmungen, Kurzfilme und MVCs zu nennen (Lay 2009a: 114). Im Fokus der
vorliegenden Arbeit steht das audiovisuelle Medium ,,Musikvideo®. Musikvideos sind
,,Kurzfilme, die ein Musikstiick filmisch umsetzen* (Educalingo: Online). Sie gehdren also

zu filmischen Textsorten.

Die Anwendung audiovisueller Medien allgemein im FSU bringt eine Reihe von Vorteilen
mit sich. Im Gegensatz zu Lesetexten sprechen sie mehrere Sinneskanale (auditiv, visuell)
an, zumal sie unterschiedliche Zeichensysteme, also Bild und Ton (z.B. Sprache, Musik),
anwenden (Rybarczyk 2012: 144). Hinzu weisen sie Dynamik auf (bewegte Bilder). Da man
darin die Personen sehen und hoéren kann, wahrend sie in bestimmten Situationen
(sprachlich) handeln, ist — anders als im Buch — keine Beschreibung nétig. Dabei sind auch
die prosodischen Elemente (Rhythmus, Akzentuierung, Intonation) zu hdoren. Dariber
hinaus erleichtert die Darstellung des Kontextes (z.B. der Umgebung) und das Bild des
Sprechers, z.B. Uber das Lippenlesen und die Deutung von Mimik und Gestik, das Verstehen
des Gesagten (Schwerdtfeger 1989: 14 zit. nach Lay 2009a: 113).

Im Kontext des Auslandsunterrichts, der fern vom Zielsprachenland gehalten wird und in
dem es an authentischen Kommunikationsanldssen fehlt, spielen Hor-Seh-Texte eine
besondere Rolle. Insbesondere authentische’ oder gemaRigt authentische Hor-Seh-Texte,

die also nicht zu didaktischen Zwecken erstellt wurden, eignen sich dafur, ,,sowohl die [...]

" Es gibt allerdings ganz wenige authentische Hor-Seh-Texte, die sich fiir das Anfangerniveau eignen.
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fehlende Nahe zu den deutschsprachigen Léndern als auch den fehlenden Kontakt mit den
Deutschen [...] zu ersetzen.” (Miklif 2008: 68). Denn Uber sie wird die fremdsprachliche
Welt® und die verschiedenen Kulturen des Zielsprachenlandes sichtbar bzw. ins
Klassenzimmer transportiert (Lay 2009a: 114). Dadurch werden landeskundliche Inhalte
und sozial/lkommunikativ angemessene Verhaltensmuster vermittelt (Giigold 1991 zit. nach
Storch 1999: 272, 281). Somit ergeben sich Méglichkeiten zu interkulturellen Vergleichen
(Bilytska 2015: 15). Indem audiovisuelle Texte einen Situationsbezug herstellen, schaffen
sie authentische Sprech-/Schreibsituationen. Hinzu werden mit ihrer Hilfe nichtverbale
Aspekte sowie der authentische Sprachgebrauch préasentiert (Krumm 1981: 131 zit. nach
Storch 1999: 272). Lernende bekommen die Chance, Muttersprachler zu hdren und mit
einem originalen Sprachmodell in Kontakt zu kommen (Bilytska 2015: 16; Storch 1999:
273).

Insbesondere die Arbeit mit Spielfilmen und Videos (auch Musikvideos) kann
gewinnbringend fur die Lernenden sein und dies aus folgenden Griinden (Lay 2009b: 38-
39):

e Filmarbeit entspricht dem Prinzip der Lernerorientierung. Das Anschauen von Videos
und Filmen gehdrt ndmlich zu den Lieblingsgewohnheiten der Lernenden.

e Da Filme von Menschen und ihren Geschichten erzéhlen, kdnnen sie Lernende affektiv
ansprechen, besonders wenn sie AnknUpfungspunkte zu ihrer Erfahrungswelt
beinhalten. Dabei weill man aus den Erkenntnissen der Kognitionspsychologie, dass
Emotionen beim Lernprozess eine Rolle spielen; Inhalte werden intensiver verarbeitet,
wenn sie emotional gefarbt sind (Decke-Cornill/Kuster 2014: 49-50).

e Bewegte Bilder vermitteln landeskundliche Informationen, fordern die rezeptiven
Fertigkeiten (Hor-Seh-Verstehen), indem sie die Sprache in einem Kontext einbetten
und zur Semantisierung von AuBerungen dienen, und stimulieren die sprachliche
Produktion (beschreiben, interkulturelle Beziige herstellen, Dialog/Geschichte
verfassen, Vermutungen formulieren) (Burwitz-Melzer/Quetz 2002: 169-170; Storch
1999: 276ff).

e Zudem, wie Welke (2007: 22) notiert, macht das gemeinsame Sehen eines Films ein

gemeinsames Erlebnis aus, das Kommunikationsprozesse auslésen kann. Damit sich

8 Dabei ist zu beachten, dass die dort dargestellte Wirklichkeit von der subjektiven Wahrnehmung des
Filmemachers gepragt ist (Decke-Cornill 2014: 247).
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allerdings Lernende trauen, uber ihre Erfahrungen zu sprechen, ist ein vertrauensvolles
Klassenklima nétig (Maas 2019: Online).

e Filme bieten sich dazu, sich mit Filmtechniken auseinanderzusetzen, und dafr zu
sensibilisieren, dass die medial abgebildete Realitat eine subjektive Konstruktion ist.

e Des Weiteren dienen sie als Ausgangspunkt, um verschiedene Themen zu behandeln:
Multikulturalitat, Liebe, zwischenmenschliche Beziehungen, Geschlechterrolle,
Peergroup usw.

e Filme fordern die Phantasie der Lernenden.

e Hinzu wirken sie motivierend auf sie aus und ziehen ihre Aufmerksamkeit auf sich,
indem sie Spannung erzeugen. In diesem Kontext weist Chudak (2008: 116) darauf hin,
,,dass ein haufiger Einsatz moderner Medien im Unterricht nicht zwingend zur Starkung
der Lernmotivation der Lerner beitragen misse und nur an gut durchdachte
Aufgabenstellungen gekoppelt sinnvoll sei.*

e Die Videotechnik erlaubt unterschiedliche methodische VVorgehensweisen: z.B. die zwei
Kanéle (Ton-Bild) zu trennen, Szenen zu uberspringen, den Film in Abschnitten zu
zeigen, Untertitel einzublenden. Zudem: Das Anhalten und Zurtickspulen des Videos
sowie das mehrmalige Ansehen bestimmter Videoszenen ermdglichen Lernenden ihr

eigenes Lerntempo auszuwahlen (Sofatutor-Magazine: Online).

Die vorherige Argumentation l&sst darauf schlieBen, dass audiovisuelle Texte den
Unterricht bereichern bzw. lebendiger, authentischer und anziehender machen konnen.
Hinzu dass sie — als Trager von Inhalten und (para)sprachlichen Elementen — im FSU
eingesetzt werden kdnnen, um die kommunikativen Fertigkeiten und die (para)sprachlichen
Mittel einzutiben sowie um kulturelles Wissen zu vermitteln und interkulturelles Lernen zu
initiieren (vgl. Storch 1999: 157).

Im Weiteren soll es darum gehen, sich dem Medium Musikvideo anzunéhern.

3.2 Geschichte des Musikvideoclips

Musikvideos dienten urspriinglich (von 1970 bis 1990) dazu, ein Musikstiick dem Publikum
bekannt zu machen und zu seiner Verkaufsforderung beizutragen. Plattenfirmen liel3en
Filmproduktionsfirmen Musikvideos erstellen und Uber Musiksender (z.B. MTV)

distribuieren. Heutzutage werden Musikvideos immer noch zu Werbezwecken produziert.
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Sie werden aber Ubers Internet zur Verfugung gestellt bzw. verbreitert (Keazor/Wiibenna
2017: 173; Educalingo: Online).

Wann fangt aber genau die Geschichte des Musikvideos an? Man kann dies nicht mit
Sicherheit angeben. Einen wichtigen Zeitpunkt stellt jedenfalls die Grindung des
Musiksenders MTV in den 1980er dar, dessen Rolle die (gewinnorientierte) Promotion von
Musik ist: ,,Jeder Clip, der gesendet wird, wirbt fiir ein Musikstiick und steigert den Umsatz
der Plattenfirmen.” (Winkler 2020: Kinofenster.de) Musikvideos werden somit
massenweise verbreitet. Die Medienindustrie richtet sich vorwiegend an die jungen Leute:
,die Trias Jugend-Musik-TV* ist ndmlich finanziell vorteilhaft (Neumann-Braun/Mikos
2006: 14 zit. nach Hofer 2021: 73).

Musikvideos stellen allerdings nicht nur ein Werbemittel dar. Sie erfullen auch
Unterhaltungs- und Kunstzwecke. Allmahlich entwickeln sie sich zu einem eigenstandigen
Genre; sie nehmen zwar Elemente aus dem Film, beeinflussen aber auch die anderen
audiovisuellen Medien (Kino, Fernsehen) durch die technischen und filmdsthetischen
Innovationen, die sie einsetzen (Winkler 2020: Kinofenster.de).

2005 verlagern sich Musikvideos ins Internet. Dieses Ereignis macht einen Wendepunkt in
ihrer Entwicklung aus (Hofer 2021: 73). Der Einfluss des Musikfernsehens, das sein
Monopol verliert, schrankt sich ein. Musikfans kénnen neue Freiheiten genieRen. Durch die
Online-Video-Plattform YouTube ist es nun méglich, ,,Clips [...] direkt anzusteuern, anstatt
—wie bisher z.B. bei MTV — darauf warten zu miissen, bis ein bestimmter Clip gezeigt wird*
(Keazor/Wibenna 2017: 176).

Der Zugriff auf Internet beglnstigt eine Massenunterhaltung. MVCs werden von
Jugendlichen in ihrer Freizeit gern und intensiv angeschaut und prégen ihre
Verhaltensweisen. Sie stellen somit einen wichtigen Sozialisationsfaktor dar (Patermann
2017: 76). Plattformen, wie YouTube, fungieren als informelle Bildungsrdume, wo
selbstbestimmtes Lernen stattfindet. Wie Hofer (2021: 86) formuliert:

Gelernt wird on demand, d.h. was gebraucht bzw. aus der subjektiven Perspektive

als sinnvoll erachtet wird. [...] das Abschauen und Imitieren bilden den Kern des
Lernprozesses.

Amlopotiky Epyacio 22



EAAHNIKO Zum Einsatz von audiovisuellen Medien im
ANOIKTO Kostami Anna Fremdsprachenunterricht
;

MANEMIETHMIO am Beispiel der Musikvideoclips

Aktuell hat noch eine Entwicklung des Mediums in Richtung aktive Teilnahmekultur
stattgefunden. Auch Fans selbst kreieren Musikvideos zu ihren Lieblingssongs, die sie dann
ins Netz stellen. Wie Hofer (2021: 74) beschreibt:

Amateurvideos, oft in Form von Remixes, Coverversionen und (Montage-)Parodien
finden ebenso Eingang in Videoplattformen und ermdglichen neuartige
Partizipationsofferte, aus denen eine Do it yourself-Asthetik entsteht.

Vor allem Jugendliche nutzen diese Moglichkeit. Das geht schon tiber das Smartphone. Eine
beliebte Applikation ist TikTok, womit man z.B. lippensynchronen Videos® herstellen kann
(Winkler 2020: Kinofenster.de; Hofer 2021: 85). Zugleich findet in den sozialen
Netzwerken (MySpace, Facebook) ein reger Austausch uber Musik statt, der keine
nationalen Grenzen kennt. Videos werden gepostet, geliked und kommentiert. Das bietet
auch Maglichkeiten fir den Unterricht (Winkler 2010: 6 zit. nach Patermann 2017: 76).

Resumierend I&sst sich festhalten, dass MVCs einen hohen Stellenwert in der Freizeitkultur
von Jugendlichen genielRen und im Zeitalter von YouTube und Web 2.0 ein wichtiges
Ausdrucksmittel fur diese Altersgruppe darstellen. Das sind wichtige Argumente, um die
Integration dieses Mediums in den FSU zu wagen.

3.3 Klassifizierung von Musikvideoclips

In der Fachliteratur (Blell 2002: 200 zit. nach Haag 2017: 42; Katelhén/Curcio 2016: 89-
90; Neumann-Braun/Schmidt 1999: 13 zit. nach Brychova 2012: 102; Kinofenster.de:
Online) unterscheidet man grundsétzlich drei Typen von Musikvideos.

» Narrative Musikvideos dhneln Spielfilmen, wie etwa der in dieser Arbeit thematisierte
Clip ,,Mensch ist Mensch“. Der Song wird in einem narrativen/erzahlenden Kontext
prasentiert bzw. in einer Handlung mit Anfang, Mitte und Ende eingebettet. Oft weist
diese Art von Videos eine Asthetik auf, die Hollywood-Filme kennzeichnet. Es ist
maoglich, dass auch der Musiker am Film teilnimmt (Stiletto 2020: Kinofenster.de).

Die Filmgeschichte, die sich parallel mit dem Verlauf des Liedes entfaltet und seiner

Lange entspricht (Katelhon/Curcio 2016: 89-90), kann mit dem Inhalt des Songtextes

% Dabei bewegt man die Lippen synchron zu dem gesungenen Text und gibt den Eindruck, der wirkliche
Séanger des Songs zu sein (Schmidt 2022: Online).

Audopatiky Epyocio 23



EAAHNIKO Zum Einsatz von audiovisuellen Medien im
ANOIKTO Kostami Anna Fremdsprachenunterricht
;

MANEMIETHMIO am Beispiel der Musikvideoclips

zusammenhéngen oder aber davon differieren. Diese Situation kénnte im Unterricht
instrumentalisiert werden, indem man die Beziehung zwischen Song und Film untersucht
(Brychova 2012: 102). Zum Beispiel: - Gibt es eine Ubereinstimmung zwischen
Grundgefuhl und Lebenseinstellung des Songs und des Musikvideoclips? - Werden die
wichtigsten Aspekte des Songtextes im Videoclip thematisiert? - Bekommt das Song
durch den Clip eine andere Bedeutung bzw. wird es durch ihn erganzt? (Lernhelfer 2010:
Online).

» Performative Musikvideos/Préasentationsvideos/Performance-Clips sind am haufigsten
zu treffen. Hier wird der Kunstler selbst bei der Ausfiihrung des Songs gezeigt. Es kann
sich um eine Studioaufnahme oder eine Live-Aufnahme (Konzert) handeln, wo der
Musiker singt, tanzt und in Kontakt mit dem Publikum tritt, wie etwa im Clip zum Song
,,Ohne dich“ von Vanessa Mai. In einem dritten Fall ist der Musiker an unterschiedlichen
Schauplatzen zu sehen, z.B. im Studio, mitten in der Natur oder in der Stadt, wobei die
Drehorte real oder computerbearbeitet sein kdnnen (Lernhelfer 2010: Online; Kohlmann
2020: Kinofenster.de; Brychova 2012: 102).

» Konzeptvideos/Concept-Clip (experimentelle/assoziative Musikvideos) enthalten keine
Handlungselemente. Musik wird einfach durch eine Reihe von assoziativen Bildern
begleitet (Lernhelfer 2010: Online), die aber nicht unbedingt mit dem Lied
zusammenhangen missen (Katelhon/Curcio 2016: 90). Die ,,schnell abwechselnde[n]
Bildsequenzen (Brychova 2012: 102) losen Emotionen aus. Diese Form der
Musikvideos bietet zwar viele Mdoglichkeiten im Unterricht, ihre didaktische

Vorbereitung ist allerdings mit Aufwand verbunden (ebd.).

Die drei Grundformen von Musikvideos sind also die folgenden: Es wird eine Geschichte
erzéhlt oder es wird der Auftritt des Kiinstlers abgebildet oder die Musik wird einfach mit
Bildern versehen. In Wirklichkeit fallt allerdings die Zuordnung zu einer bestimmten
Kategorie nicht so leicht. Denn bei vielen Musikvideos geht es um eine Mischform (hybride
Videos), d.h. sie beinhalten Elemente aus mehreren Kategorien: konzeptuelle, narrative,
performative. Dies hat auch mit der Weiterentwicklung der Technik zu tun
(Katelhon/Curcio 2016: 90). Der Clip zum Song ,,Wenn Sie Tanzt*“ von Max Giesinger
sowie der Clip zum Song ,,An guten Tagen* von Oerding sind z.B. narrativ, aber zugleich
verfiigen sie Uber performative Elemente. Den Clip wiederum zum Song ,,Auf uns“ von

Andreas Bourani kann man als performativ-konzeptuell bezeichnen.
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In Betreff auf die Beziehung zwischen Bild und Ton in den verschiedenen Kategorien von
Musikvideos ist wichtig zu betonen, dass sie oft inkongruent ist. D.h. die visuellen
Informationen beziehen sich wenig/nicht direkt auf die auditiven Informationen. Die Inhalte
des Songs/Textes werden sicherlich nicht in einem solchen MaRe durch die Bilder
veranschaulicht, wie z.B. in einer Kochsendung (Waychert/Sugimoto/Mdller/Weber 2017:
DaF-Musik). Insofern stellen Musikvideos als Hor-Seh-Texte hohe Anforderungen an die

Lernenden (in Orientierung an Thaler 2007: 15).

3.4 Vor- und Nachteile von Musikvideos im Fremdsprachenunterricht

In diesem Abschnitt werden die Griinde flr den Einsatz von MVCs (vgl. Unterkapitel 3.1)
sowie die hierzu geduRerten Vorbehalte erldutert. AuBerdem wird es auf die dabei zu

erwartenden Schwierigkeiten hingewiesen.

Die emotionale Wirkung, die Authentizitét, die eingebetteten kulturellen Elemente und das
Zusammenspiel von Musik, Text und bewegtem Bild stellen Eigenschaften von MVCs, die
laut Eisenmann (2010: 253-254 zit. nach Caspers/Scharlaj 2018: 119) dem kommunikativen

und interkulturellem Lernen dienlich sein kdnnen.

McClain nennt (2016: 39-40 sinngeméR Ubersetzt von Autorin) folgende Merkmale von

Musikvideos, die sie ideal fir deren Verwendung im FSU machen:

- Musikvideos sind — von Definition her — von kurzer Dauer. So ist es méglich, sie in einer
Unterrichtsstunde zu bearbeiten.

- Da Musikvideos Lernenden oft schon bekannt sind, kénnen sie ihr Hintergrundwissen
einbringen®®.

- Uber das Internet haben Lehrende Zugang zu zahlreichen MVCs.

- Musikvideos sind leicht und kostenlos zugénglich.

- Sie sprechen oft umstrittene Themen an, die sich zur kritischen Diskussion bieten.
Dadurch bekommen Lernende die Chance, sich mit wichtigen Sachverhalten

auseinanderzusetzen und ihre Meinung hierzu zu &uRern.

10 Es ist meiner Erfahrung nach eher seltsam, dass sich griechische DaF-Lernende in ihrer Freizeit mit
deutschen Musikvideoclips beschaftigen
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- Musikvideos werden sehr oft im Web in Form von Remakes, Parodien, Satiren und
Mashups imitiert!, die von Musikfans oder -hassern produziert werden.
- Als Bestandteil der Popkultur gefallen sie den Lernenden und werden von ihnen als

relevant empfunden.

Es ist wichtig zu erwahnen, dass in der Literatur unterschiedliche, widerspruchliche
Auffassungen (vergleiche Unterkapitel 2.4) in Bezug auf den Einfluss von MVCs auf das

Fremdsprachenlernen dargelegt werden. Einerseits wird angegeben,

» dass — durch die mehrfache (verbale, auditive, visuelle, kindsthetische und affektive)
Verarbeitung im Gehirn — die Inhalte besser und stabiler im Langzeitgedéchtnis
gespeichert werden und dann schneller und einfacher abzurufen sind (Thaler 1999: 117
und Overmann 2005: 49f. zit. nach Haag 2017: 43-44).

» dass MVCs die Vorstellungskraft und das abstrakte Denken voranbringen, da sie
mehrere Deutungen erlauben und somit dem Zuschauer genug Freiraum fir eigene
Gedanken bieten.

» dass individuelle Interpretationen sich beglnstigen lassen, indem in Clips mehrere
Bilder schnell nacheinander gezeigt werden (Thaler 1999: 117f. zit. nach Haag 2017:
44).

Andererseits wird behauptet,

» dass die bestimmte Interpretation des Liedes durch den Clip die Entwicklung eigener
Ideen verhindert (fixing-Hypothese).

» dass die schnelle Bilderabfolge sich nicht nur auf das Textverstandnis sowie die
Konzentration der Lernenden negativ auswirkt, sondern auch die emotionale Wirkung

von Musik reduziert (ebd.).

AbschlieBend ist auf die moglichen Probleme hinzuweisen, die Lehrende zu konfrontieren
haben, wenn sie MV Cs im Unterricht behandeln mdchten. Eins davon ist die Tatsache, dass
Texte authentischer Lieder/MVCs anspruchsvoll sind. Die sprachliche Komplexitat und das
schnelle Tempo koénnen besonders Anfanger Uberfordern (Steinbach/Birzer 2021: 32).

Davon sollten Lehrende nicht entmutigen lassen.

I Nach  Waychert/Sugimoto/Miller/Weber  (2017: DaF-Musik)  kénnen solche  Fanvideos
Unterrichtsgegenstand werden und evtl. Lernende zur Produktion eigener Videos anspornen.
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Darum werden hier ein paar Vorschldge zum methodischen Umgang mit authentischen
Liedern geboten (fiir konkrete Ubungen siehe Unterkapitel 4.5). Eine Option wére, sich nur
mit einzelnen Strophen bzw. dem Refrain des Liedes zu befassen oder einfach das Thema
des Songs anzusprechen (Waychert/Sugimoto/Muller/Weber 2017: DaF-Musik). Uberdies
konnen Lehrende den Zugang zu authentischen Hortexten durch die Nutzung von
scaffolding-Techniken erleichtern (Steinbach/Birzer 2021: 33): z.B. den Hortext bzw. Teile
des Hortextes mit Untertiteln présentieren oder den englischen Paralleltext einsetzen. Aber
auch ohne das ist moderne deutsche Musik ein ,,unterhaltsames und motivierendes
Zusatzmaterial“. Man konnte damit einfach das Ziel verfolgen, Lernende fiir

deutschsprachige Musik zu begeistern (Brychova (2012: 100).

Ubrigens: ,,[...] die besondere Faszination fremdsprachiger Lieder liegt*, wie Bronzli
(2007: 5 zit. nach Brychova 2012: 100) anmerkt, ,,[...] darin, dass ihre kaum oder gar nicht
verstandenen Texte mit den fremdartigen Lauten der Fantasie des Horers viel Raum lassen
fiir spannende Vermutungen und dunkle Ahnungen.“ Hinzuzufiigen ist noch, dass die
wiederholenden Strukturen (Rhythmus, Refrain, Melodie) von Musik das Sprachenlernen
unterstiitzen (Schenker 2013: 112).

Eine weitere Schwierigkeit beim Gebrauch von Musikclips als Lernmedien besteht darin,
dass das ausgewéhlte Song dem Musikgeschmack der Lernenden entsprechen soll
(Brychova 2012: 100). lhre Musikpréferenzen konnen ndamlich ganz heterogen sein.
Abgesehen davon erscheint es sinnvoll, Lernende mit verschiedenen Musikstilen zu
konfrontieren, um ihnen die Diversitat deutschsprachiger Musikszene aufzuzeigen und
Stereotypen (Deutschland als Land der klassischen Musik) zu entkréften (Birnbaum 2013:
17).

Der Aufwand fiir die didaktische Aufbereitung von MVCs stellt ein zusatzliches Hindernis
dar (Luschka 2020: 38 zit. nach Steinbach/Birzer 2021: 33). Der Lehrende soll dabei u.a.
den Clip mehrmals ansehen und den Songtext lesen und sprachlich/inhaltlich analysieren,
mogliche Lernziele festlegen, passende Aktivitaten entwerfen (Esa 2008: 4-5; Bolekovna
2015: 55) Dem kann man evtl. entgehen, indem man zu fertigen Didaktisierungen greift, die
online, z.B. von Goethe Institut, angeboten werden (Cemillan 2014: 53). Das Problem mit
diesem aufbereiteten Material ist, dass es selten zu den Bedirfnissen der eigenen
Lerngruppe passt (Waychert/Sugimoto/Muller/Weber 2017: DaF-Musik).
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Schlief3lich sollte man in Betracht ziehen, dass der Einsatz audiovisueller Medien an das
Vorhandensein technischer Geréte gebunden ist. Dabei kann es zu technischen Problemen

(z.B. mit dem Ton oder der Internetverbindung) kommen. Sicherlich wirde es helfen, vor

dem Unterricht die Bedingungen im Raum zu Uberprifen (Yurchenko 2020: 433).

3.5 Quellen zu Musikvideos fur den DaF-Unterricht

Lehrende haben in heutiger Zeit mehrere Alternativen, sich Musikvideos fir den FSU

kostenfrei zu beschaffen. Die Videoportale YouTube (https://www.youtube.com/) und

YouTube-Musik (https://music.youtube.com/) bieten eine groRe Auswahl an Musikvideos.

Allerdings sollte man sie vorab hinsichtlich ihrer padagogischen Eignung tiberpriifen. Uber
die Suchfunktion kann man zum erwinschten Lied gelangen. Kennt man den Titel nicht,
reicht es schon, Zeilen aus dem Song einzugeben. Oft besteht auch die Mdglichkeit, die
Lyrics einzublenden. Die Portale werden standig aktualisiert, sodass man dort die neuesten

Songs/MVCs hdren/sehen kann (Bauer 0.J.: Online).

Da es dabei um authentische Materialien geht, muss die Lehrkraft selbst die passenden Hor-
Seh-Ubungen erstellen, es sei denn bereits eine Didaktisierung zu dem gewdhlten

Musikvideo/-stiick online vorhanden ist.

Die auf YouTube angebotenen Videos unterliegen dem Urheberrecht. So ist es erlaubt,
YouTube-Videos im Unterricht Uber das Internet per Livestream abzuspielen. Das
Herunterladen von Videomaterial aus YouTube auf den eigenen PC und seine anschlieRende

Verwendung im Unterricht ist jedoch verboten (Medienkindheit: Online).

Eine weitere wichtige Fundgrube fur Musikvideos unterschiedlicher Genres (z.B. Hip-
Hop/Rap, Children’s Music, Soundtrack, Classical) in verschiedenen Sprachen (auch

Deutsch) ist die Webseite ,,Lyricstraining* (https://lyricstraining.com/de). Hier kann man

Videos recherchieren, indem man den Namen des S&ngers oder den Titel des Songs angibt.
Die populédrsten Videos sind unter ,,Top Lyrics® zu finden. Die neu eingefiigten Videos
stehen unter ,,New Lyrics“. Bei ,,Lyricstraining® geht es allerdings in erster Linie um eine
Applikation, in der YouTube-Videos attraktiv prasentiert und fiir das Sprachenlernen
instrumentalisiert werden. Mithilfe dieses Tools ist vor allem das HoOrverstehen und die

richtige Schreibweise der Vokabeln zu trainieren, und zwar in spielerischer und
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unterhaltsamer Weise. Nachdem man den passenden Schwierigkeitsgrad (Beginner,
Intermediate, Advanced, Expert) gewéhlt hat, wird das Video abgespielt. Parallel dazu wird
der Liedtext gezeigt, der allerdings mit Liicken versehen ist. Tippt man die richtigen Worter
ein, bekommt man Punkte. Zusatzlich existiert auch eine Karaoke-Version, bei der man das

Song mithilfe von Untertiteln mitsingen kann.

Speziell fur den DaF-Unterricht erstellte Songtexte und Musikvideos findet man unter

https://www.munichsupercrew.de/. Dahinter steckt die ,,Munich Supercrew*, ein Team aus
Musikern, Didaktikern und Kinstlern, die das Ziel verfolgen, die deutsche Sprache auf Al-

und A2-Niveau durch einfache Songs zu vermitteln.

Was Didaktisierungen (Stundenentwurfe, Lernszenarien) und Arbeitsblatter zu
deutschsprachigen MVCs betrifft, die man kostenlos herunterladen kann, sind folgende

Webseiten relevant:

v, Step Into German* (https://www.goethe.de/prj/stg/en/mat/mmu.html), das vom Goethe

Institut unterstiitzt wird.

v, ,Deutschmusikblog* (https://deutschmusikblog.de/), das von Freya Conessa, einer

Fortbildnerin des Goethe-Instituts, angeleitet wird.

v'DaF-Musik* (https://sites.google.com/site/dafmusik/willkommen). Es geht um eine

Arbeitsgruppe, die von Kolleginnen gegriindet wurde, die in verschiedenen
Universitaten in Japan tatig sind, und das Ziel verfolgt, Lehrenden bei der
selbststandigen Didaktisierung von Songs und MVCs eine methodische Hilfe zu leisten.

Die Initiative wird vom Ortslektorenprogramm des DAAD gefordert.

Grundsatzlich gilt, dass fertige, also nicht selbst erstellte, Unterrichtsmaterialien
Anregungen bieten kdnnen. Man kann evtl. davon Ideen mitnehmen oder sich inspirieren
lassen (Lehrermarktplatz 2017: Online; Ehnert/M6llering 2001: 129). Jedenfalls muss man
erst ihre Qualitat einschétzen. Selten sind sie direkt im eigenen Kurs anwendbar; sie sollen
vorher modifiziert und an die konkrete Unterrichtssituation und die Lerngruppe (Lernstand)
abgestimmt werden (Mollering 2001: 21, 33).
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4. Zur Auswahl und Didaktisierung von Musikvideoclips

In diesem Teil werden Sachverhalte erldautert, die fir die Didaktisierung von MV Cs relevant
sind. Dabei wird auf die Theorie zu Textdidaktik sowie zu Filmdidaktik aufgegriffen.

4.1 Kriterien der Textauswahl

Hat man sich entschlossen, einen Musikvideoclip in seinen Unterricht zu integrieren, soll
man zundchst einen geeigneten Clip aussuchen. Wie zuvor angedeutet (Unterkapitel 3.5),
existiert online ein breites Angebot an Musikclips. In der Literatur werden verschiedene
Faktoren genannt, die eine Rolle bei der Auswahl eines HOr-Seh-Textes, zzgl. eines MVC,
fiir eine bestimmte Lerngruppe spielen kdnnten. Badstubner-Kizik (2012: 61) erwahnt:

i) das Sprachniveau und die Interessen der Lerngruppe.
ii) die musikalischen Vorlieben der Lehrperson sowie der Lernenden.

iii) die Film- und Musikerfahrungen der Lernenden sowie ihre Fahigkeit zum kritischen
Umgang mit Medieninhalten in Abhéngigkeit vom Alter.

iv) die anzustrebenden Lehr-/Lernziele.
v) die zu entwickelnden Kompetenzen.

vi) die Anschlussmoglichkeiten an das Curriculum (Passt der Clip thematisch zu einer
Lektion des Lehrwerks?)

vii) die Aktualitat und Popularitit des Songs/des Interpreten.
viii) die asthetische Qualitat.
ix) die bendtigte Zeit zur Auffindung und Bearbeitung des Textes.

Weitere Selektionskriterien fur Hor-Seh-Texte stellen nach Thaler (2007: 15) dar: a) die
linguistische Komplexitat (Entsprechen der im Songtext verwendete Wortschatz und die
Strukturen dem Sprachstand der Lerngruppe?), b) die sprachliche Artikulation (Ist die
Aussprache des Sangers verstandlich? Wird es zu schnell gesungen?) c¢) die methodische
Ergiebigkeit (Bietet sich der Clip zur Erstellung von Ubungen und Aufgaben?) d) die
padagogische Eignung (Ist die Darstellung von Gewalt/Sexualitdt/Gender pédagogisch
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angemessen?), e) die personliche Relevanz (Ist die Thematik interessant fir diese
Altersstufe? Zeigt der Clip eine vertraute Lebenswelt? Ermdglicht der Film eine
Identifikation mit den Protagonisten?), f) die Ton-Bild-Relation (Erganzen die beiden
einander bzw. wird der Songtext durch die Bilder visualisiert?), g) die Diskursstruktur (Gibt
es einen klaren Aufbau? Wird die Geschichte chronologisch erzéhit?), h) die Qualitat des
Materials (Wie ist die Ton- und Bildqualitdt?) und i) das Begleitmaterial (Gibt es
Arbeitsblatter dazu?).

Chudak (2008: 121) macht aufmerksam auf den wichtigen Zweck, die erganzende
Materialien, wie z.B. MVCs, zu erfillen haben, ndmlich zu motivieren und die Liicken des
Lehrwerks auszugleichen, mit einem Wort den Unterricht anziehender zu machen.
Entscheidend ist daher, dass sie einen landeskundlichen, sprachlichen, kontrastiven oder
filmtechnischen Aspekt beinhalten, der Gespréachsstoff bieten kann (Brandi 1996: 15 zit.
nach ebd.). Bei authentischen Materialien ist damit zu rechnen, dass flr das Verstehen evtl.
Hintergrundwissen erforderlich ist, das vorher vermittelt werden soll (Fuf? 2001: 193 zit.
nach ebd.: 122).

Eine &hnliche Position wird auch von Sass (2007: 6, 8) vertreten, dass also die
einzusetzenden audiovisuellen Materialien imstande sein sollen, die Aufmerksamkeit der

Lernenden zu fesseln. Deshalb sollen sie:

v' (iber Spannungselemente verfiigen,

v Neugier auf das fremde Land wecken

v’ eine andersartige Welt zeigen,

v’ etwas Unerwartetes, Neues, Interessantes beinhalten, das zur sprachlichen Produktion,

zum Nachdenken oder zum Austausch anregt.

4.2 Mediengerechte Nutzung

Wie soll man mit einem audiovisuellen Text didaktisch vorgehen? Grundsétzlich wird es
davor gewarnt, einen Musikvideoclip, genauso wie einen Film, ohne didaktischen Plan,
ohne seine Einbindung im Unterricht, einfach nur zur Unterhaltung abzuspielen, was
allerdings von vielen Lehrenden — auch mangels entsprechender Kenntnisse — praktiziert
wird. Das erweist sich nach Lay (2009a: 108, 114) als sinnlos. Denn damit bleibt das
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Lernpotential des Mediums (Unterkapitel 3.1, 4.6) ungenutzt. Diese Vorgehensweise

verursacht zudem Passivitat und Frustrationen bei den Lernenden.

Die Rezeption eines HOoOr-Seh-Textes allgemein stellt, wie bereits (Unterkapitel 2.3)
angedeutet, eine schwierige Angelegenheit dar. Das bloRe Anschauen eines Films/Videos
hilft nicht zur Ausbildung der HOr-Seh-Kompetenz. Vielmehr ist eine gezielte Forderung
anhand konkreter Aufgaben notig. Wenn man keine spezifischen Aufgaben gibt, sondern
nur darum bittet, ,,listen and watch®, wissen Lernende nicht, worauf sie den Fokus richten
sollen und versuchen alles zu verstehen, was zu einer Uberforderung fiihrt (Thaler 2007:
14). Es ist naturlich unmdglich den gesamten Hor-Seh-Text auf einmal zu erfassen,
besonders wenn man bedenkt, ,,dass in einem Hor-Seh-Text neben dem Ton (Gesprochenes,
Musik, Gerdusche) zumindest 24 Bilder pro Sekunde und somit mehr als 1400 Bilder pro
Minute auf dem Bildschirm erscheinen und u.a. die sich veranderte Situation sowie Gestik,
Mimik und Koérperhaltung der Textprotagonisten zeigen. (Chudak 2012: 93) Folgendes
Spaltenschema (Abbildung 7) illustriert die Komplexitét eines Hor-Seh-Textes:

Geschehen/ Dialog/ Bild Ton
Handlung Sprache

Kamera

{-perspektive,

-bewegung)

Bildkomposition
Licht
Farbe
Musik

Gerdusche

Abbildung 7: Mediale Ebenen eines Hor-Seh-Textes (Abraham 2009: 81 zit. nach Chudak 2012: 94)

Lay (2009a: 116) empfiehlt eine kleinschrittige Methode, die das aktive Sehen zum Ziel hat.
Demzufolge ist das Videomaterial interaktiv-kommunikativ zu vermitteln. Man sollte
aullerdem vermeiden, Videosequenzen aufzuzeigen, die langer als drei bis finf Minuten
dauern, weil dies die Aufmerksamkeit beeintrachtigt. Als weiteres Mittel zur Mobilisierung

der Lernenden nennt Lay (ebd.) die Heranziehung von Arbeitsblattern.
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4.3 Phasen der Arbeit

Fur die Didaktisierung von audiovisuellen Materialien (auch MVCs), genauso wie bei Hor-
und Lesetexten, empfiehlt sich aus lernpsychologischen Griinden das sukzessive
Heranfiihren an den Text (Patermann 2017: 79; Storch 1999: 155). Thaler (2007: 16) schlagt
konkreter vor, die Hor-Seh-Stunde in drei Phasen zu strukturieren: Vorbereitungsphase,
Hauptphase und Abschlussphase. Jede Phase soll mindestens eine Aufgabe enthalten. Thaler

skizziert hierzu ein Unterrichtsmodell (Abbildung: 8), das zehn Schritte umfasst.

Schert | Phase Funlitonen
1 Aufban einer - Emfithrung in diz Hir-5eh-Sriuation (Wer,
Hor-Seh Motivation | "% %)
- Begriindimg der Notwendiglert (Warum
lohnt es sich?)
2 Vorentlastung - Erklinmg wichtiger Warter und Strubfuren
(nicht Vorwesnahmea) - Vemittlung landeskimdlichen Hmtersnmd-
WISSEns
3 Verdeutlichnmg der ersten | - Angabe der Intention: globales oder grobes
Har-Seh-Absicht Werstehen
- Stelhmg und Erliutenmg der Vorfragen
Erstes Hor-Sehen - Prazentation des gesaniten Hor-Seh-Textes
3 Kontrolle des (Global- | - Prasentation der Schiilerantworten
fGrobverstehens
- Besprechung
6 Verdeutlichnmg der | - Vergabe: detailliertes {zeleldives, franszend )
zweiten Absicht Verstehen
- Stelhmg und Erlawtenmg der Fragen
) Zweites Hor-Sehen - Prisentation des Materials (gesamt oder
Ausschnitt)
B Eontrolle des Detail- | - Prisentabon der Schillerantworten (baar
Verstehens Selbst-Partnerkontrol 1)
- Besprechung
9 optional - Drittes Hir-Sehen (Ausschnitt) mit spezieller
3. Durchgang Sl
- Kontrolle der Antworten
10 Abschluzs Aneehlussaufzaben,  Amalyze,  Dislussion
Tramsfer, Evaluation, Abrundung

Abbildung 8: Strukturmodell einer Hor-Seh-Ubungsstunde (Thaler 2007: 17)

Fur die Vorbereitungsphase sind zwei Schritte vorgesehen. Die Hauptphase, in der
mindestens zwei HOrsehdurchgange erfolgen, enthélt sechs bzw. sieben Schritte. Das erste
HoOr-Sehen dient dem Globalverstehen und das zweite HOr-Sehen dem Detailverstehen.
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Dabei schlagt Thaler vor, das Verstehensziel/die Verstehensebene (z.B. Global-, selektives
Verstehen) vor dem Abspielen des Videos anzugeben. Das bedeutet, die Aufgabenstellung
soll im Voraus still/laut vorgelesen und ggf. erldutert werden. Das kann man wie folgt
begriinden: Die Lenkung der Aufmerksamkeit auf bestimmte Punkte vereinfacht das
Verstehen. Ein weiterer Vorteil ist, dass Lernende die Aufgabe eigenstdndig bearbeiten
kénnen. Die Ergebnisse sind dann im Nachhinein mit dem Partner oder im Plenum zu
besprechen/kontrollieren. Die Abschlussphase besteht aus einem Schritt. Thaler weist
darauf hin, dass das vorgeschlagene Modell in Abhangigkeit von der Textsorte (in unserem

Fall Musikclip), der Lange, des Ziels und des Themas modifiziert werden kann.

Was die Funktion der einzelnen Phasen betrifft, dient die Vorbereitungsphase (vor dem

Sehen/Hdren)

a) der Entwicklung von Interesse an der Thematik und dem Aufbau von Erwartungen in

Bezug auf das zu sehende/hérende Musikvideo
b) der sprachlichen Vorbereitung durch die Erkl&arung wichtiger Worter/Strukturen

c) der inhaltlichen Vorbereitung durch die Aktivierung des entsprechenden Vorwissens der
Lernenden oder die Vermittlung von landeskundlichem Wissen, wenn nétig
(Waychert/Sugimoto/Muller/Weber 2017: DaF-Musik; Thaler 2007: 17).

Die Hauptphase (wéahrend des Sehens/Horens), in der das Video vorgefihrt wird, hat die
sprachliche und inhaltliche Erarbeitung des HoOr-Seh-Textes zum Zweck. Im Falle eines
Musikclips stellt sich die Frage, wann die Horfassung und wann die Sehfassung einzusetzen
ist sowie ob der gezeigte Film/die gezeigten Szenen das Verstehen des Liedtextes erleichtern
und umgekehrt. Das héngt allerdings mit den Merkmalen des jeweiligen MVVC zusammen
(vergleiche Waychert/Sugimoto/Miller/Weber 2017: DaF-Musik).

In der Abschlussphase (nach dem Sehen/HOren) ist das Textverstandnis zu prifen, zu
sichern und zu vertiefen oder es wird mit dem Text sprachlich weitergearbeitet. Das
geschieht z.B. Uber sprachbezogene Aktivitdten, die weitere Analyse des Textes, die
diskussionsartige Auseinandersetzung mit dem Thema bzw. der Botschaft des Textes, die
Erstellung eines konkreten zielsprachlichen Produkts oder die Anwendung des Gelernten in
andere Situationen (Waychert/Sugimoto/Miiller/Weber 2017: DaF-Musik; Thaler 2007:
17).
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4.4 Prasentationsmaoglichkeiten

Bei der Bearbeitung eines MV C stellt sich die Frage, wie man mit den drei medialen Ebenen
(Text, Ton, Bild) umgehen soll. Thaler (1999: 187ff. zit. nach Haag 2017: 42) stellt sieben
unterschiedliche Vorgehensweisen dar. Bei der letzten sind Lernende von Beginn an mit all

drei Zeichensystemen zu konfrontieren.

(1) Lyrics-first-approach - zuerst Text, ohne Ton, ohne Bild
(2) Sound-first-approach - zuerst Ton, ohne Text, ohne Bild
(3) Vision-first-approach - zuerst Bild, ohne Ton, ohne Text
(4) Vision-off-approach - zuerst Text und Ton, ohne Bild
(5) Sound-off-approach - zuerst Text und Bild, ohne Ton
(6) Lyrics-off-approach - zuerst Bild und Ton, ohne Text
(7) All-codes-approach - sofort Bild, Ton und Text

Abbildung 9: Prasentationsmdglichkeiten eines Musikvideoclips nach Thaler (1999: 187ff.)

Es erscheint didaktisch sinnvoll, wenn auch realitatsfern, sie zunéchst einmal zu trennen.
Das fiihrt zur Vereinfachung der Komplexitat von Musikvideos, bei denen man, wie schon
erwahnt (Unterkapitel 3.3), nicht davon ausgehen kann, dass es eine Eins zu Eins Beziehung
zwischen Gesprochenem und Gezeigtem gibt. So kann man beispielsweise, indem man den

visuellen Kanal abschaltet, den Fokus auf den auditiven richten (Leitzke-Ungerer 2012: 18).

Fur die Auswahl der geeigneten Methode spielen verschiedene Faktoren eine Rolle: z.B. ob
der Text schwer ist, ob das Song schnell/langsam gesungen wird, ob die Bilder
schnell/langsam angezeigt werden (Willwer 2009: 407-410 zit. nach Badstlbner-Kizik
2012: 46). Auch die Art und die Thematik des MV C sowie das angestrebte Unterrichtsziel
konnen die Entscheidung beeinflussen (Thaler 2002: 8 zit. nach Patermann 2017: 79).

Beim Einstieg Gber den Ton kann, wie Leitzke-Ungerer (2012: 18) erklart, intensives Horen
erzielt werden. Es wird jedoch nicht angestrebt, den Hortext vollstdndig zu verstehen.
Mindliche Sprache stellt bekanntlich hohe Anforderungen an die Lernenden aufgrund ihrer
spezifischen Merkmale: Tendenz zu Koartikulation, Assimilation, Reduktion, Elision
(hierzu Hirschfeld 2010: 196). Hinzu kommt, dass Lieder ,,ein Sonderfall der Sprache*
(Burger 1989: 23) sind:

Aufgrund des Reims, des Rhythmus und der Melodie weichen Intonation,
Aussprache und Wortstellung haufig von der 'normalen’ Sprachverwendung ab. [...]
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in neuen Songs werden mitunter ungrammatikalische umgangssprachliche
Formulierungen benutzt [...].

Anhand authentischer Lieder soll vielmehr die ,,Frustrationstoleranz* trainiert werden, also
die Fahigkeit mit Nichtverstehen umzugehen, die fir das Sprachenlernen von Bedeutung
ist. Dabei entwickelt man auch Strategien, z.B. Unbekanntes durch die Nutzung des
Kontextes zu erschlieBen (Wilts 2001: 217-218, 2003: 5 zit. nach Leitzke-Ungerer 2012:
18).

Das Verfahren ,,Ton ohne Bild*“ ermdglicht dariiber hinaus kreatives Denken. So kdnnen
auf der Basis des Hortextes und der Musik Vermutungen ber die filmische Umsetzung
gedullert werden. Der entsprechende Arbeitsauftrag kénnte lauten: - Welche Filmgenres
wurden zu dieser Musik passen? (Surkamp 2010: 287; Blell/Lutge 2012: 6) Diese Aufgabe
macht einen Sinn, zumal durch die Musik im Gehirn mentale Bilder geschaffen werden
(Blell 1997: 203 zit. nach Surkamp 2010: 287). Die Fokussierung auf die auditive Ebene
bietet schlieBlich den Anlass, die Wirkung der Musik zu thematisieren und tber die eigenen
Geflihle zu sprechen: - Welche Geflihle 16st die Musik in dir aus? (Solte 2018: 19).

Der Einstieg uber das Bild erlaubt intensives Sehen bzw. die Richtung der Aufmerksamkeit
auf die visuellen Informationen. Unter anderem bietet sich die Chance, die Kdrpersprache
der Protagonisten zu beobachten und zu beschreiben (Rybarczyk 2012: 147). Die
sprachliche Produktion wird ebenfalls geférdert; Lernende werden némlich dabei
aufgefordert, das Gesehene zu verbalisieren. Auch bei diesem Verfahren ldsst sich die
Imaginationsfahigkeit entwickeln. So konnen Lernende anhand der visuellen Darstellungen
Hypothesen zum Inhalt des Songs oder zum Musikgenre formulieren. Zum Beispiel kénnte
folgende Frage gestellt werden: - Was fiir Musik wirde zu diesen Filmszenen passen?
(Leitzke-Ungerer 2012: 18).

Auch der Einstieg Uber schriftliche Vorgaben, ndmlich tGber den Liedtext, ist mdglich.
Lernende konnen vor dem Horen das Lied gedruckt bekommen und entsprechende
Aufgaben bearbeiten. Die Intention ist hierbei, das spatere Horverstehen zu entlasten. Eine
zweite Moglichkeit besteht darin, wahrend des Horens den Liedtext mitlesen zu lassen
(Steinbach/Birzer 2021: 46). Dabei kann man Videos mit Lyrics verwenden, die online zur
Verfligung stehen (Brychova 2012: 104).
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MVCs konnen, wie auch jeder Videofilm, im Unterricht auf unterschiedliche Weisen
(Leitzke-Ungerer 2012: 20-21; Vision-Kino 2018: 13) abgespielt werden, wobei jede
Abspielmdglichkeit spezifische Vorteile und Nachteile besitzt. Beim sogenannten ,,Block-
Verfahren® wird der Clip, wie im Freizeitalltag, in seiner Gesamtheit vorgestellt, was
wichtig fur den Genuss des Clips ist. Didaktisch ist diese Methode allerdings ungunstig, da
man die verschiedenen Aufgaben im Nachhinein positionieren muss. Dann lasst aber die
aus dem Film resultierte Begeisterung der Lernenden nach. Zudem besteht es kein Grund

mehr fur Antizipationsaufgaben, zumal die Inhalte nun bekannt sind.

Die andere Option ist das ,,sequentielle Verfahren* oder ,,Intervallverfahren®. Dabei ist das
Video in zwei Abschnitten oder mit Unterbrechungen vorzufihren. Diese Methode sorgt fur
Spannung und erlaubt eine systematische Analyse des Films. Der Nachteil ist jedoch, dass
der Clip in mehreren Teilen zerstiickelt wird, was manche Lernende unangenehm finden
(Ng 2005, Garcia-Fernandez 2007, Osuka 2007 zit. nach Burger 2019). Deshalb empfiehlt

es sich, am Ende den kompletten Clip zu zeigen.

Schlief3lich ist das ,,Sandwichverfahren‘ zu erwéhnen. Dabei wird die Bearbeitung des Clips
durch das Lesen von zusétzlichen Texten, z.B. Ausziigen aus dem Lied, erganzt, woraus

sich interessante Vergleiche ergeben kénnen.

4.5 Ubungen und Aufgaben

Bei der Arbeit mit MVCs lassen sich verschiedene Aktivitaten einsetzen. Im Folgenden
werden Ubungs- und Aufgabenvorschlage fir jede Unterrichtsphase®? aufgefiihrt. die in
ihrer Mehrheit bei Caspers/Scharlaj (2018: 130-131) und bei Braun (2013), Thaler (2002:
8) und Biechele (2010: 23-30) zit. nach Patermann (2017: 79-80) zu finden sind. Natdrlich

sind nicht alle Arbeitsauftrage fir jede Lerngruppe oder jeden Musikvideoclip geeignet.

» In der Vorbereitungsphase (vor dem Sehen/Ho6ren) bieten sich folgende Aufgaben:
- anhand von zum Thema des MV C passenden Bildern, Standbildern, Schlusselwortern
das inhaltliche/lexikalische VVorwissen aktivieren bzw. aufbauen. Hierzu bietet sich
z.B. die Technik des Assoziogramms oder der Mind-Map.

- anhand des Songtitels Hypothesen tber den Inhalt des Videos aufstellen

12 Sie konnen auch in einer anderen als der vorgeschlagenen Phase eingesetzt werden.
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zuné&chst auf einen oder zwei Codes (Bild ohne Musik und Text oder Text und Musik
ohne Bild) den Fokus richten; von der Musik ausgehend das Filmgenre spekulieren
(Surkamp 2010: 287)

uber Musikpraferenzen, Musikstile, deutsche Musikgruppen diskutieren
Informationen zum Thema, zum S&nger, zu den Schauspielern recherchieren (Chudak
2012: 93)

zu Songtext: Zeilen oder Abschnitte des Songtextes ordnen, den fehlerhaften
Songtext korrigieren bzw. den lickenhaften Songtext ergdnzen, Worter im Songtext
durch Bilder ersetzen, Worter aus dem Songtext unter den Lernenden verteilen — hort
man sein Wort, muss man aufstehen (Birnbaum 2013: 18).

mit Bildern aus dem Musikvideo eine Bildergeschichte konstruieren/schreiben (ebd.)

> In der Hauptphase (wahrend des Sehens/Horens) eignen sich

Steuerungsfragen zur Lenkung der Aufmerksamkeit auf bestimmte Filmstellen
bildbezogene Fragen zu Protagonisten, Gegenstanden, Schaupléatzen, Handlungen
Fragen zu Musikstil, Rhythmus, Melodie, Instrumenten

das Anhalten des Videos und Spekulieren tber den mdglichen Filmverlauf
split-viewing: ein Teil der Lernenden schaut den Clip ohne Ton und der andere Teil
hort nur das Song. Danach tauschen sich tber das Gesehene bzw. Gehdrte aus
(Pananis 2016: 69)

das Vorspielen einer Videosequenz und das anschlieBende Ordnen von Screenshots
(ebd.)

das Sammeln von landeskundlichen Aspekten und interkulturelle Vergleiche
(Cemillan 2014: 56)

die Thematisierung von Hor-Seh-Strategien (Chudak 2012: 91)

Aufgaben zu filmischen Aspekten (z.B. Kameraperspektive)

Wortschatzarbeit (z.B. Erstellung von Wortfeldern, Lexikon-Recherche)

Die Verstehensaufgaben kénnen die Form haben von: a) Multiple-Choice-Antworten b)

Zuordnung, c) Richtig-Falsch-Aussagen, d) Lickentexten, e) Abhaken von Gegenstéanden,

die gesehen oder gehort wurden oder f) Ausfiillen einer Tabelle (Thaler 2007: 16).

» In der Abschlussphase (nach dem Sehen/Horen) koénnen weiterfiihrende Aufgaben

erfolgen:

- zur Wirkung oder zur Botschaft des Musikvideoclips
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- zur Beziehung zwischen Melodie und Songtext oder zwischen Video und Songtext
(Cemillan 2014: 57)

- den Karaoketext zu Lied mitsingen (ebd.)

- die Handlung in Gruppenarbeit zusammenfassen (Ketteniibung: jeder Lernende soll
einen Satz beitragen) oder eine durcheinandergebrachte Zusammenfassung in die
richtige Reihenfolge bringen oder mithilfe von Standbildern die Geschichte (Story)
nacherzéhlen (Solte 2018: 17-18)

- die Geschichte fortsetzen oder ein alternatives Ende erfinden

- den Videoclip/das Song auf YouTube kommentieren
(Waychert/Sugimoto/Mdiller/Weber 2017: DaF-Musik)

- einen Brief an Sénger schreiben

- ein Poster oder eine PowerPoint-Préasentation zum Musikvideoclip gestalten und
prasentieren (Pananis 2016: 70)

- zu einer Videoszene Sprechblasen schreiben bzw. die Gedanken der Personen
versprachlichen (ebd.)

- anschlieBend die Szenen zu zweit/in kleinen Gruppen nachspielen. Bei Anfangern
kann dies auch ohne Dialoge geschehen. Je héher das Sprachniveau, desto steigt der
Redeanteil (Solte 2018: 21-22).

- auffallige Bilder oder emotionale Textpassagen thematisieren

- sich mit Gestik und Mimik beschéftigen (Lay 2009a: 117)

- Figuren/Verhaltensweisen charakterisieren (ebd.)

- den deutschsprachigen Clip mit einem muttersprachlichen Clip zum selben Thema

vergleichen

4.6 Kompetenzen und Strategien

Durch die Arbeit mit dem Musikvideo als filmischem Material kénnen neben den rezeptiven

Fertigkeiten (Horsehverstehen, Horverstehen, Sehverstehen und Leseverstehen'®) weitere

13 7.B. falls der Hor-Seh-Text textuelle Elemente enthalt oder durch die Einblendung von Untertiteln und die
Einbeziehung von zusétzlichen Texten.
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Kompetenzbereiche!* abgedeckt werden (Badstiibner-Kizik 2012: 60-62; Leitzke-Ungerer
2012: 12ff.; Sass 2007: 10; Padagogische Hochschule Freiburg: Online).

> die produktiven Fertigkeiten. Da Filme vom wahren Leben und von menschlichen
Geschichten erzéhlen, beriihren die Lernenden und wecken Gefiihle in ihnen. Zudem
erzeugen sie durch die Kombination von Ton, Sprache und bewegten Bildern
Faszination sowie ein Gefuhl der Unmittelbarkeit. All dies fordert zur Mitarbeit und zur
AuRerung auf.

> die linguistischen Kompetenzen. Beim Bearbeiten der Lernaktivitédten greifen Lernende
auf ihre vorhandenen sprachlichen Ressourcen zurtick und zugleich erweitern sie, indem
sie neue Erfahrungen machen (Europarat 2001: 21).

> die (inter)kulturelle Kompetenz. In authentischen Materialien lassen sich Aspekte der
fremden Kultur beobachten: (typische) Verhaltensweisen, Aussehen (Kleidung, Frisur),
Gesichtsausdriicke, Gestik, soziale Konventionen (Geschenke), die zum Vergleich mit
der eigenen Kultur anregen. Dabei ist es wichtig, Lernende anzuhalten, bei der
Betrachtung filmischer Bildern eine kritische Distanz zu wahren (Ist das alles wahr?).

> die transkulturelle’® Kompetenz, insofern darin kulturiibergreifende Themen
angesprochen werden.

» die filmésthetische/medienkritische Kompetenz. Im Rahmen der Filmarbeit soll man
Wissen (ber die filmischen Mittel vermitteln sowie (ber deren Funktionen
sensibilisieren. Dass sie namlich zur Asthetik (=kinstlerische Schénheit) des Films
beitragen, zugleich aber dass sie imstande sind, die Wahrnehmung zu lenken und
bestimmte Emotionen auszuldsen.

» die strategische Kompetenz. Mittels entsprechender ~ Aufgaben  kodnnen
Vorgehensweisen bzw. Strategien gezeigt werden, wie man sich einem Hor-Seh-Text
effektiv annéhert. Dazu gehért die Nutzung des Vorwissens (z.B. zu Textgenres) und
das Antizipieren des Inhalts (z.B. mithilfe des Titels). Es kann auch eine explizite
Diskussion zu Hor-Seh-Strategien stattfinden. (Chudak 2012: 88, 91).

14 Kompetenzen umfassen Wissen (deklaratives Wissen), Fertigkeiten (prozedurales Wissen),
personlichkeitsbezogene Kompetenzen sowie die Fahigkeit zum Lernen. Bei der Ausfiihrung einer
kommunikativen Aufgabe werden sie in ihrer Gesamtheit eingesetzt (Europarat 2001: 21).

15 In Gegensatz zu Interkulturalitét, die sich u.a. mit den Unterschieden zwischen den Kulturen beschaftigt,
verweist Transkulturalitat darauf, dass zwischen den Kulturen Uberschneidungen/Gemeinsamkeiten existieren
(Siebert 0.J.: Online).
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An dieser Stelle erscheint es sinnvoll, sich kurz mit dem Thema Lernstrategien zu
befassen, da sie eine bedeutende Rolle beim Fremdsprachenlernen spielen; indem
Lernende geeignete Lernstrategien nutzen, kdnnen sie ihre individuellen Lernprozesse
vorantreiben (Altmayer 2002: 8). Die Vermittlung von Strategien dient zur Férderung
von Lernautonomie bzw. eigenstandigem Lernen (Bimmel 2012: 4), welches ein
wichtiges Prinzip im lernerorientierten Unterricht darstellt (Storch 1999: 122).
Selbststeuerung und Eigenverantwortung gelten aufRerdem — der konstruktivistischen
Lerntheorie zufolge — als Voraussetzung flr effizientes und nachhaltiges Lernen.
Hierfur sind entsprechende Lernstrategien unabdingbar (Chudak 2012: 88).
Lernstrategien werden als Handlungsplane definiert, eine Reihe also von Handlungen,
die ermdglichen, ein Lernziel zu erreichen. Es kann um mentale (z.B. Kenntnisse aus
der L2 auf die L3 Ubertragen) oder direkt beobachtbare Handlungen (z.B. sich beim
Horen eines Textes Notizen machen) gehen. Lernstrategien kann man als ein Wenn-
Dann-Paar vorstellen: z.B. Wenn ich einen Text verstehen will, markiere ich zu jedem
Absatz das Stichwort und schreibe am Textrand die zentrale Aussage (Bimmel 2012: 4-
5).
Man unterscheidet zwei zentrale Gruppen von Strategien: metakognitive und kognitive.
Zu den ersteren z&hlt man z.B. das Planen und Reflektieren des eigenen Lernens sowie
das Evaluieren von erbrachten Leistungen. Die letzteren werden weiter in Strategien des
Memorisierens, der Sprachverarbeitung und des Sprachgebrauchs unterteilt. Worter
analysieren ist beispielsweise eine Sprachverarbeitungsstrategie, d.h. sie bezieht sich auf
die sprachlichen Mittel. Sich bei einem Vortrag auf Stichpunkte stiitzen ist eine
Sprachgebrauchsstrategie, betrifft also die kommunikativen Fertigkeiten (Bimmel 2012:
5).
Angesichts der Fiille vorhandener Lernstrategien stellt sich die Frage, welche Strategien
am funktionalsten bzw. zu vermitteln sind. Das kann man eigentlich nicht pauschal
festlegen. Denn es gilt, dass sich nicht jede Lernstrategie fir jeden Lernenden eignet.
Deshalb ist es wichtig, Lernenden mehrere Lernstrategien vorzustellen und mit ihnen zu
erproben, sodass sie fur sich selbst entscheiden kdnnen, welche zu ihrem Lernstil und
Bedurfnissen passen (Bimmel 2012: 7).

» fécheriibergreifendes Denken. MVCs sind in mehreren Fachern (Kunst, Musik,
(fremd)sprachliche Facher, Literaturunterricht) als Lernmedien einsetzbar. Somit bietet
sich die Mdglichkeit zu interdisziplindren Projekten.
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5. Praktische Anwendung

Der praktische Teil der Arbeit befasst sich mit der Erstellung eines didaktischen Konzepts
(B1-Niveau, Jugendliche) zum ausgewdahlten Musikvideoclip auf Basis der vorgestellten
Theorie, somit auch der Entwicklung von Aufgaben (Arbeitsblatt), sowie mit der

empirischen Erprobung und Untersuchung des selbst erstellten Lehr-/Lernmaterials.

5.1 Didaktisierung

5.1.1 Begrindung der Textauswahl

Der ausgewdhlte Musikvideoclip ,,Mensch ist Mensch* gehort der Kategorie ,,narratives
Musikvideo (Unterkapitel 3.3), die — laut der Studie von Blell (2002: 204f. zit. nach Haag
2017: 44) — Schilerlnnen am meisten gefallt. Uberdies geht es um das Musikgenre Hip
Hop/Rap, das bei jungen Menschen sehr beliebt ist. Er kann auf YouTube'® sowie auf der
Applikation ,,Lyricstraining* (Unterkapitel 3.5) abgespielt werden und dauert ungeféahr vier

Minuten. So kann man ihn in voller Lange zeigen.

Das Song ist — wegen der klaren Aussprache des Sangers — geeignet flr die Schulung des
Horverstehens. Man kann es allerdings erst ab einem fortgeschrittenen Niveau einsetzen, da
es sprachlich und inhaltlich anspruchsvoll ist; es beinhaltet Phraseologismen (du erntest,
was du sast, sich die Hande reichen, die Welt dreht sich), abstrakte Worter (schuldig,
Verbrechen, Schopfer, Vorurteil) sowie aus einer anderen Kultur stammende Begriffe
(Karma, Sabr). Der Text eignet sich jedoch fur das bestimmte Niveau (B1), da damit nicht

das reine Horverstehen, sondern das Hor-Seh-Verstehen geférdert werden soll.

Der Musikvideoclip wie auch das Lied sollen die Botschaft der Menschlichkeit und
Solidaritat Ubergeben (Ton-Bild-Relation), die kulturtibergreifende/universelle Werte
darstellen (Transkulturalitat). Es handelt sich um eine Thematik, die in Jugendlehrwerken
auf B1-Niveau (Magnet B1: Lektion 25, Beste Freunde 3: Lektion 45) vorkommt, sodass
ein Anschluss maglich ist. Hinzu ist der Clip evtl. fachlich/sachlich interessant; Lernende

kénnen Wissen zum Thema Blutkrebs und Stammzellspende erwerben. Der Clip fungiert

16 https://www.youtube.com/watch?v=0u9m6Z4Z6ec
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ndmlich als Werbespot fur die DKMS, die deutsche Knochenmarkspenderdatei (RTL

Hessen: Online).

Der Clip bietet sich zur Erstellung von Aufgaben und lasst ein vielféltiges
Kompetenztraining zu (Unterkapitel 5.1.3); er enthalt ndmlich paralinguistische Merkmale
(Mimik, Gestik, Proxemik) sowie textuelle Elemente (z.B. Flyer, Poster, Inserts). Weil die
Geschichte in einer deutschen Stadt spielt, lassen sich zusatzlich soziokulturelle (z.B. zu
jungen Menschen) und landeskundliche Informationen (z.B. zu Rettungsdienst) vermitteln.

Diese geben Anlass zu interkulturellen Vergleichen.

Der Film weist einen klaren Aufbau (Anfang: 0:00-1:25, Mitte: 1:26-2:45, Ende 2:46-3:45)
und eine lineare Erzahlstruktur auf, d.h. die Geschichte wird grundsétzlich chronologisch

erzahlt, was die Rezeption erleichtert. Zudem besitzt er sehr gute Bild- und Tonqualitét.

Der HOr-Seh-Text birgt ein groRBes Motivationspotential; da junge Leute im Film spielen,
werden Lernenden Identifikationsmdglichkeiten geboten. Auch die Musik, die Bilder und
die bertihrende und zugleich spannende Story sollen in ihrem Zusammenspiel eine hohe

emotionale Wirkung erzeugen.

Der ausgewahlte Musikclip deckt also viele der Kriterien, die im Unterkapitel 4.1 vorgestellt

wurden.

5.1.2 Zielgruppe/Anwendungsvoraussetzungen

Das Arbeitsblatt bzw. die Aufgaben sind furs B1-Niveau konzipiert. Die Anforderungen fiir
das Hor-Seh-Verstehen auf diesem Niveau werden im GER (Europarat 2001: 77)
beschrieben (siehe auch Unterkapitel 2.1). Nach der entsprechenden Skala (Abbildung 10)
sollen Hor-Seh-Texte zu Themen behandelt werden, die Lernende interessieren und ihnen
vertraut sind. Auflerdem soll darin ,,relativ langsam und deutlich gesprochen werden®. Es
ist kein Detailverstehen anzustreben; nur das Wesentliche soll verstanden werden. In den zu
bearbeitenden Filmen soll die Handlung durch das Bild unterstiitzt werden. Die darin

verwendete Sprache soll klar und unkompliziert sein.
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Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von persénlichem Interesse einen groften Teil
verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortrdgen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ lang-

i sam und deutlich gesprochen wird.

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen
wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist.

Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten Themen verstehen, sofern darin
relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

Abbildung 10: Die Anforderungen fir das Hor-Seh-Verstehen auf B1-Niveau (Europarat 2001: 77)

Das Arbeitsblatt richtet sich an Lernende, die in Griechenland DaF nach Englisch lernen
und deren Englischkenntnisse dem B-Niveau entsprechen. Es ist von Vorteil, wenn
Lernende musikalisch interessiert sind und Musikvideos gern sehen/hdren. Auch die
Vertrautheit mit der Benutzung des Online-Lexikons Pons ware gunstig. Hinzu sind
Vorkenntnisse zum Thema ,,Menschenrechte sowie zum Thema ,,Blutkrebs und Spenden*
notig. Insofern ist das Arbeitsblatt fir Lernende ab 15-16 Jahre alt zu empfehlen. In Bezug
auf die technischen Voraussetzungen seiner Anwendung mussen — zum Abspielen des
Videos auf YouTube — Internetzugang und internetfahige Endgerate am Lernort verfligbar
sein. ldeal wére, dass Lernende ein eigenes mobiles Endgerat (Smartphone/Tablet) besitzen,

um das Online-Lexikon konsultieren zu kénnen.

5.1.3 Lehrziele
Durch die Bearbeitung der Hor-Seh-Aktivitaten sollen Lernende im Bereich

» der linguistischen Kompetenzen
- bekannten Wortschatz (zu ,,Aussehen®, ,,Berufen®, ,, Korperteilen*) wiederholen sowie
neuen Wortschatz zu ,,Krankheit* und ,,Gefiihlsadjektiven* erwerben.
- angeeignete grammatische Strukturen, z.B. Fragewdrter, Vergangenheitsformen
verstehen und anwenden kdnnen.
- Redemittel (Adverbien) zum Ausdruck von Vermutung erwerben.
» der kommunikativen Fertigkeiten
- Personen in einem Video identifizieren und ihr Aussehen beschreiben (Sehverstehen,
Sprechen).
- Standbilder im Film beobachten und Informationen wiedergeben (Sehverstehen,
Schreiben).

- die Filmhandlung rekonstruieren (Leseverstehen).
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- Mimik und Gestik in einem Video interpretieren bzw. der Gefuhlssituation einer Person
zuschreiben (Sehverstehen).
» der Lernstrategien
- anhand von Untertiteln das Verstehen eines Hortextes erleichtern (Hor-Leseverstehen).
- die Hauptaussage eines deutschen Songs mithilfe des englischen Paralletextes
verstehen (Leseverstehen, Mehrsprachigkeit).
- mithilfe des Songtextes Vermutungen zu Filmsorte anstellen (Sprechen).
- mithilfe von Bildern und Schlisselwortern inhaltliches Vorwissen aktivieren
(Sprechen).
- mithilfe von Standbildern Spekulationen uber Filmfiguren machen (Sprechen).
- Textelemente im Film zur ErschlieBung des Inhalts nutzen (Seh-Leseverstehen).
- ein Online-Wdrterbuch einsetzen, um unbekannte VVokabeln zu erschlieRen
- zwischen L2 und L3 Verbindungen herstellen (Mehrsprachigkeit).
» der soziokulturellen/interkulturellen/transkulturellen Kompetenzen
- soziokulturelles/landeskundliches Wissen (zu Menschen, Rettungsdienst) erwerben.
- zwischen eigener und fremder Kultur Vergleiche machen.

- fir die Werte Menschlichkeit, Toleranz und Solidaritat sensibilisiert werden.

(Vgl. Unterkapitel 2.3 und 4.6).

5.1.4 Beschreibung des Arbeitsblattes

Das Arbeitsblatt (Anhang A) soll die Arbeit mit dem MVC strukturieren und lenken (Thaler
2007: 14); Lernende haben verschiedene Aktivitaten (Caspers/Scharlaj 2018: 130-131; Lay
2009a: 117, Braun 2013, Thaler 2002: 8, Biechele 2010: 23-30 zit. nach Patermann 2017:
79-80) zu bearbeiten. Die Intention ist es, der passiven HOr-Seh-Rezeption
entgegenzuwirken (Lay 2009b: 41). Durch die Aktivitaten wird hinzu die Versprachlichung
des Films erreicht. Denn es handelt sich um einen stummen Film, insofern die Schauspieler

nicht (verbal) handeln.
Das Arbeitsblatt, enthalt acht Aufgaben, die auf die drei Phasen verteilt sind:
1. Vor dem Sehen/Horen: Aufgaben 1, 2

2. Wahrend des Sehens/Hbérens: Aufgaben 3a, 3b, 4a, 4b, 5a, 5b, 6a, 6b
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3. Nach dem Sehen/Ho6ren: Aufgaben 7, 8

Die Aufgaben sind geschlossener oder offener Form und verlangen eine non-verbale oder
eine verbale (mundliche/schriftliche) Reaktion. Im Arbeitsblatt werden auRer den Strategien

zu Hor-Seh-Verstehen noch zwei Lernstrategien (Unterkapitel 4.6) gezeigt.

Die im Arbeitsblatt einzusetzenden Strategien zielen auf die Forderung der lexikalischen
Kompetenz. Es geht um den Worterbuchgebrauch und die Nutzung der bei den Lernenden
vorhandenen Englischkenntnisse. Konkreter wird zum einen der Einsatz des Online-
Worterbuchs PONS (Deutsch-Griechisch) vorgeschlagen (siehe Aufgabe 2). Angeblich
kann ndmlich das Nachschlagen von Waortern im Worterbuch und insbesondere im Online-
Worterbuch die Wortschatzerweiterung unterstiitzen und das Behalten der VVokabeln positiv
beeinflussen. Das hangt eventuell damit zusammen, dass Online-Worterbicher
nutzerfreundlich sind. Da die Informationssuche einfacher als in Printwdrterbichern ist,
werden sie von Lernenden bevorzugt verwendet (Gellert 2008: 62). Ein weiterer Grund
konnte m.E. sein, dass hier anders als bei gedruckten Worterbiichern das Wort getippt

werden muss.

Zum anderen wird der Einsatz des Englischen (L2) zur Erschliefung unbekannter VVokabeln
nahegelegt (siehe Aufgaben 1, 4 und 7). So werden u.a. deutsche VVokabeln mit englischen
Wortern assoziiert, die ahnlich klingen (Eselsbriicken). Diese interlingualen Vergleiche
(Raabe 2002: 112), die in farblich abgesetzten Ké&stchen préasentiert werden, dienen dazu,

dass sich Lernende den neuen Wortschatz leichter einprégen.

Nun erfolgt die ausfuhrliche Beschreibung und Begrindung der Aufgaben des
Arbeitsblattes.

Vorbereitungsphase (vor dem Sehen/Hdoren)

Die Aufgaben vor der eigentlichen Présentation des HOr-Seh-Textes dienen der Hinfiihrung
in die Thematik. Dabei sind die Emotionen der Lernenden anzusprechen und an ihre
Erfahrungen anzukniipfen. Zudem eine Erwartungshaltung aufzubauen sowie den Hor-Seh-
Text vorzuentlasten. Schlielflich die Lernenden zum Nachdenken aufzufordern bzw. zur

aktiven Beteiligung zu mobilisieren (Caspers/Scharlaj 2018: 130; Pananis 2016: 67).
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Aufgabe 1

Damit Lernende einen kleinen VVorgeschmack bekommen, sollen sie zundchst eine Strophe
des Songs horen. Um das Verstehen zu unterstiitzen, werden dabei auch die Untertiteln
gezeigt (Hor-Leseverstehen). Es wird also fur den Vision-off-approach entschieden
(Unterkapitel 4.4); somit wird der Fokus auf den Hortext gerichtet. Da es um ein
authentisches Lied handelt, das viele unbekannte Vokabeln beinhaltet, wird hier ein
extensives Horen angestrebt, d.h. nur die wichtigste Information des Hortextes ist von
Interesse (Brychova 2012: 102-103; Unterkapitel 5.1.2). Dementsprechend sollen Lernende
das Thema des Songs/Videos ausfindig machen (Sprechen). Als lexikalische Hilfe kann der
englische Paralleltext herangezogen werden (Butzkamm 2004 zit. nach Gellert 2008: 65).

Danach sollen Lernende ausgehend vom Songtext das Filmgenre/die Filmnhalte spekulieren
(Surkamp 2010: 287) (Sprechen). Dabei wird bekannter Wortschatz angewendet. Auf diese
Weise ist eine Verbindung zwischen Song und Film herzustellen (hierzu Brychova 2012:
102; Lernhelfer 2010: Online).

Aufgabe 2

Um inhaltliches und lexikalisches Vorwissen in Bezug auf das Thema des Videos
(Menschlichkeit) zu aktivieren bzw. aufzubauen, ist dariiber zu diskutieren (Sprechen),
worin Menschen sich unterscheiden und was sie gemeinsam haben und in einer Tabelle zu
notieren (Schreiben). Als Impuls dienen hierbei zwei Bilder sowie drei unvollstandige

Satze. AulRerdem wird darauf hingewiesen, das Online-Wérterbuch Pons zu nutzen.
Hauptphase (wéhrend des Sehens/Hdrens)

In dieser Phase kommen Lernende in Kontakt mit dem HoOr-Seh-Text. Dabei wird das
,Sequentielle Verfahren® (Unterkapitel 4.4) implementiert, d.h. der Clip wird in zweli
Halften geteilt, wobei der erste Teil zweimal vorgespielt wird. Die zwei Rezeptionskanéle
lassen sich also gemeinsam prasentieren. Allerdings findet keine weitere Arbeit mit dem
Hortext statt, und dies wegen der Fokussierung auf die visuelle Rezeption. Jedenfalls schafft
die Filmmusik und das Zusammenspiel der Musik mit den bewegten Bildern eine besondere
Atmosphére. Es werden angenehme Emotionen erzeugt, die sich auf die Arbeit mit dem
Musikvideo positiv auswirken. Hinzu werden durch das wiederholende Horen des Songs
unbewusste Lernprozesse gefordert (Blell/Lutge 2012: 2-4; Quast 1996 zit. nach Esa 2008:

3). Bei dieser Phase geht es um rezeptive oder produktive Aufgabenstellungen, die zur
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Erschliefung der Filminhalte aber auch zur Einiibung der sprachlichen Mittel beitragen

sollen.
Aufgabe 3a, 3b

Lernende sehen die ersten Videoszenen (Gegenwart-Vergangenheit) und sollen bildbezogen
beschreiben, wie die Berufssituation des Protagonisten verdndert hat. (Sehverstehen,
Schreiben). Im Weiteren folgt eine Antizipationsaufgabe. Lernende werden gebeten,
Vermutungen dariiber aullern, was dazwischen passiert sein konnte (Sprechen). Dabei sind
Satze mit Adverbien der Vermutung zu bilden. Durch diese Aufgabe werden Wortschatz
(Berufe) und Strukturen (Vergangenheitsformen) wiederholt sowie neue Redemittel
eingeflhrt.

Aufgabe 4a, 4b

Lernende sehen nun den ganzen Clip an. Zunéchst sollen sie die im Video vorkommenden
Personen aus einer Liste heraus identifizieren und einkreisen (globales Sehverstehen). Dabei
werden Vokabeln zu , Krankheit™ eingefiihrt und in Beziehung mit englischen Vokabeln
gesetzt. Danach sollen Lernende das Aussehen der jungen Leute im Video beschreiben und
dem griechischer Jugendlichen gegeniberstellen (Sehverstehen, Sprechen). Es geht um
einen interkulturellen Vergleich. Dadurch werden beschreibende Adjektive wiederholt und

das Sprechen angeregt.
Aufgabe 5a, 5b

Lernende sollen die erste Halfte des Videos ansehen. Dabei sind erstens sieben Videoszenen
(Screenshots) zu ordnen (Sehverstehen) und zweitens vier W-Fragen zum Inhalt zu

beantworten (Sehverstehen, Sprechen).
Aufgabe 6a, 6b

AnschlieRend ist die zweite Halfte des Videos anzuschauen sowie die restlichen sieben
Videoszenen zuzuordnen (Sehverstehen). Dartiber hinaus sind drei Fragen schriftlich zu
beantworten bzw. drei Liicken zu ergénzen (Schreiben), die sich auf den Inhalt des Films
beziehen. Die Zahl der fehlenden Buchstaben wird vorgegeben. Zur Losung der Items sind

Textelemente im Film (z.B. Flyer, Poster) zu nitzen (Seh-Leseverstehen).
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Abschlussphase (nach dem Sehen/Horen)

In der dritten und letzten Phase werden zwei Aufgaben gestellt, die den gesamten Clip
betreffen. Die eine ist eher sprachbezogen und die andere dient zur Sicherung des

Textverstandnisses.
Aufgabe 7

Lernende setzen sich mit der Gefihlssituation des Protagonisten auseinander. Sie sollen
seine Mimik und Gestik in Screenshots interpretieren (Sehverstehen) und sie bestimmten
Geflhlsadjektiven zuordnen, die vorgegeben werden. Es geht auch um neue VVokabeln, die

mithilfe von englischen sprachverwandten VVokabeln semantisiert werden.
Aufgabe 8

Um den erworbenen Wortschatz zu festigen, haben Lernende als letztes die Handlung des
Videos zu rekonstruieren. Konkreter sollen sie eine durcheinandergebrachte
Zusammenfassung (12 Satze) in die richtige Reihenfolge bringen. Der erste und der letzte
Satz werden vorgegeben. Zudem wird geraten, die Konzentration auf bekannte Worter zu
lenken. Mittels der Aufgabe wird zugleich das Leseverstehen gefordert.

5.2 Empirische Studie

5.2.1 Ziel, Forschungsfragen, methodisches Vorgehen

Anliegen der empirischen Studie’ ist, einen Einblick in die erstellten Hor-Seh-Aktivititen
zu vermitteln und ihre Auswirkung auf die jungen DaF-Lernenden zu kontrollieren. Dabei

sind folgende Fragen zu erforschen:
1) Welche MV C-Aktivitaten sind geeignet fur den Einsatz im DaF-Unterricht?
2) Wie wirkt die Verwendung des Englischen als Strategie (DaFnE-Konzept)?

3) Inwiefern wirken die Aktivitaten motivierend auf die Lernenden?

7 In einer empirischen Studie werden mithilfe von empirischen Methoden (z.B. Beobachtung, Befragung)
systematisch Daten erhoben, ausgewertet und interpretiert (Endres 2022: Online).
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Um Daten zu diesen Fragestellungen zu gewinnen, ist das Arbeitsblatt in der
Unterrichtspraxis umzusetzen. Die empirische Untersuchung wird in zwei Phasen erfolgen;
in der ersten Phase wird eine Pilotstudie (Unterkapitel 5.2.2) stattfinden, um mdgliche
Probleme im erstellten Lehrmaterial zu erkennen und beheben (Simkus 2022: Online). In
der zweiten Phase bzw. Haupterprobung (Unterkapitel 5.2.3) ist das verbesserte Arbeitsblatt
zu testen, um Ergebnisse bezuglich der Forschungsfragen zu liefern.

Als Forschungsmethode wird die teilnehmende Beobachtung verwendet, d.h. die
Lehrperson soll beim Lehr-/Lernprozess das Verhalten der Lernenden beobachten, um
Informationen zu ausgewahlten Fragestellungen zu sammeln (Pfeiffer 2019: Online). Die
Beobachtungen werden anhand eines Beobachtungsbogens festgehalten. AuRerdem wird
die Methode der Befragung eingesetzt, um die Meinung der Lernenden zu erfassen. Als
Erhebungsinstrumente/Evaluationstools werden in der ersten Phase ein Beobachtungsbogen
(Anhang B) sowie ein Fragebogen (Anhang C) genutzt. In der zweiten Phase wird ein
Beobachtungsbogen (Anhang F) eingesetzt. Die Beschreibung der Forschungsinstrumente
sowie der damit erfassten Gesichtspunkte erfolgt in den jeweiligen Kapiteln (5.2.2 und
5.2.3).

In Bezug auf die zu erwartenden Ergebnisse ist zu erhoffen, dass sich die erstellten
Aktivitaten insgesamt fur den Zweck eignen, wozu sie bestimmt sind (Unterkapitel 5.1.3).
Immerhin wurden sie in Anlehnung an die fachspezifische Literatur (Kapitel 4) entwickelt.
Es ist zu vermuten, dass die eingesetzten Sprachvergleiche von Lernenden als positiv
empfunden werden, da es auf ihr fremdsprachliches Vorwissen angeknupft wird
(Unterkapitel 1.3). Es ist allerdings nicht vorherzusehen, inwieweit die Aktivitaten die
einzelnen Lernenden motivieren werden. Da jeder Mensch anders motiviert wird, kénnen

die entworfenen Aufgaben unterschiedlich wirksam sein (Riemer 2002: 76).

5.2.2 Pilotstudie/-erprobung
Erhebungsinstrumente

In der Pilotstudie, die eine anleitende Rolle spielt, sind mehrere Aspekte zu untersuchen: a)
die Verstandlichkeit der Arbeitsauftrage, b) die Wirksamkeit der im Arbeitsblatt
angebotenen Hilfestellungen (Gebrauch eines Online-Worterbuchs und Einsatz des

Englischen) c) die Schwierigkeit bzw. Niveauangemessenheit der Aktivitdten d) der
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Zeitbedarf fir die Bewéltigung der Aufgaben und e) der Einfluss des Lehr-/Lernmaterials
auf die Motivation der Kursteilnehmende (KT). Daflr wurde ein Beobachtungsbogen (siehe
im Anhang B) mit finf Fragen erstellt, die mit den zuvor genannten Aspekten (a-e)
korrespondieren. Am Schluss des Beobachtungsbogens gibt es auch Platz fiir Kommentare.
Zusétzlich wurde ein Fragebogen (Anhang C) mit sechs Fragen angefertigt, um die Meinung
der KT in Bezug auf die Aufgaben, den Film, die Musik und den Erwerb neuen Wissens

schriftlich zu erfassen.
Das Profil der Kursteilnehmende

Die an der Pilotstudie teilnehmende Lernende ist 16 Jahre alt und besucht die erste Klasse
des griechischen Lyzeums. Ihre Muttersprache ist Griechisch. Sie lernt Deutsch als
Fremdsprache im Rahmen eines Privatunterrichts, der zweimal pro Woche je 90 Minuten
stattfindet. Gerade befindet sie sich auf B1-Niveau und wird im Mai die Priifung B1 ablegen.
Als erste Fremdsprache lernt sie Englisch, wo sie ein C2-Niveau hat. Sie ist eine fleillige
Lernerin und erbringt sehr gute Leistungen in der Schule. In Deutsch, in den produktiven
Fertigkeiten, kann sie nicht so ausfiihrlich, wie in Griechisch und Englisch, duBern. Sie mag
klare Anweisungen, da sie die Aufgaben mdglichst perfekt beantworten méchte. Beim

Lernen nutzt sie gern das Online-Lexikon Pons.

In Bezug auf die Arbeit mit Musikvideos hat die Lernende wenig Erfahrung. Grundsétzlich
mag sie Musik und Musikvideos, in ihrer Freizeit hort/sieht sie jedoch keine
deutschsprachigen Musikvideos. Im Kontext des Unterrichts geschieht es nur selten, ein
Musikvideo abzuspielen. Und wenn, dann findet keine ausgiebige Bearbeitung statt;

hichstens eine Ubung zum Songtext.
Durchfiihrung des Unterrichtsversuchs

Der Unterrichtsversuch wurde am 25.02.2022 von einer Kollegin durchgefuhrt. Daflr
wurden 90 Minuten (Arbeitsblatt: 80 Minuten, Fragebogen: 10 Minuten) gebraucht. lhre
Beobachtungen hat die Lehrperson (LP) mithilfe des Beobachtungsbogens dokumentiert.
Hinzu hat die Lernende ihre Meinung zu den gestellten Fragen geduRert bzw. den
Fragebogen ausgefillt. Im Folgenden werden die sich aus diesen zwei Quellen ergebenden

Daten dargestellt und ausgewertet.
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Darstellung der Ergebnisse

Wie die LP angegeben hat (siehe Beobachtungsbogen im Anhang B), hat schon das
Unterrichtsvorhaben, die Bearbeitung des Videos, die Lernende von Anfang an begeistert.
Auch das Arbeitsblatt hat zur Erweckung ihrer Neugierde beigetragen. ,,[...] sie wollte
trotzdem nicht alles von Anfang an sehen, wollte sich Gberraschen lassen.* (Aspekt e).

Laut der LP war die Formulierung der Arbeitsauftrage fur die Lernende klar und
verstandlich (Aspekt a). Allerdings war es ihr bei einigen Aktivitaten nicht deutlich, ob eine

schriftliche oder eine miindliche Antwort verlangt wird.

Der Hinweis zum Einsatz des griechisch-deutschen Online-Lexikons Pons (Aspekt b) wurde
zwar gern in Anspruch genommen, das Ergebnis war aber nicht immer erfolgreich. Der
Einsatz des Englischen (Aspekt b) war hilfreich fiir die Lernende in Ubung 1 (englischer
Paralleltext) und in 4a (Hilfe zur WortschatzerschlieBung). In Ubung 7 wurde das Kastchen

mit der angebotenen Wortschatzhilfe nicht rechtzeitig gesehen.

Bezogen auf die Schwierigkeit der Aufgaben (Aspekt c) fielen der KT — der LP zufolge —
jene Ubungen leicht, die auBersprachliche Kompetenzen betreffen, namlich die U5a und 6a.
Die Ubung 8 war nicht einfach zu I6sen, obwohl die KT keine unbekannten Worter hatte.
Eventuell lag das Problem, so die LP, an dem Umfang des Textes. Der Inhalt der Aufgabe

entspricht allerdings, ihrer Erfahrung nach, dem B1 Niveau.

Dartiber hinaus hat die LP bemerkt, dass drei Aufgaben besonders gern von der Lernenden
bearbeitet wurden bzw. sie zur freien AuRerung animierten (Aspekt e). Es geht um die
Beschreibungs-/Vergleichsaufgabe 4b (Aussehen griechischer und deutscher Jugendlichen),
die Antizipationsaufgabe (3b) zur Filmhandlung sowie die Aufgabe 2 zur Aktivierung des
thematischen Vorwissens (Gemeinsamkeiten-Unterschiede zwischen den Menschen). Ich
denke, diese Aufgaben waren besonders effektiv, da sie mit der Lebenswelt der Lernenden

zusammenhangen, sodass sie dabei ihre Erfahrungen einbringen konnte.

Beziglich der Wirkung der Aktivitaten auf die Lernende, l&sst sich Folgendes feststellen.
Die KT hat — gemal ihrer Angaben im Fragebogen (Anhang C) — die Aufgabe 1 leicht
gefunden. Die Aufgabe 8 zur Rekonstruierung der Filmhandlung ist ihr wiederum
schwergefallen (Aspekt ). Als Grund dafur hat sie die grof3e Anzahl der Satze (12) genannt.

Die Aufgaben 5 und 6 hat die KT als langweilig bezeichnet, da sie zu klein waren bzw. nicht
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viel verlangten (Aspekt c). Am besten gefiel ihr die Aufgabe 4, weil sie dabei die
Madglichkeit hatte, den ganzen Film zu sehen und zu héren (Aspekt e).

Was die Auswahl des bestimmten Musikvideoclips betrifft, kann man den Antworten der
KT entnehmen, dass ihr Geschmack getroffen wurde (Aspekt e); ihr gefiel sowohl das
Filmszenario als auch die Musik. Hinzu war das im Video angesprochene Sachfachthema

,,Blutkrebs und Spenden® neu fiir sie und konnte sich hierzu Informationen aneignen.

Als Fazit l&asst sich festhalten, dass durch die Pilotstudie reichhaltige Daten gesammelt
wurden. Die Ergebnisse der Pilotstudie waren insgesamt ermutigend. In Bezug auf die
untersuchten Qualitatsaspekte des erstellten Materials wurde eine positive Riickmeldung
sowohl seitens der LP als auch seitens der KT gegeben. Somit wurden erste Indizien fur die
Ergebnisse der spateren Studie geliefert. Zugleich wurden wertvolle Hinweise auf

Verbesserungen im Arbeitsblatt gegeben.

Im Folgenden werden die wichtigsten Erganzungen und Anderungen beschrieben, die im
Arbeitsblatt — aufgrund der Ergebnisse der Pilotstudie — vorgenommen wurden. Die
Unterschiede zwischen den zwei Versionen des Arbeitsblattes werden im Anhang D

tabellarisch préasentiert bzw. illustriert.

¢ Aufgabe 1 wurde erweitert. Es wurde u.a. ein Online-Rechercheauftrag hinzugefugt:
Lernende sollen eine Biografie des Sangers im Internet lesen, um ihre Antworten zu
Musikstil und Songthema zu kontrollieren (Leseverstehen), und ein Foto von ihm finden.
Das Letztere soll sie motivieren, sich mit dem Clip zu beschéftigen.

¢ In Aufgabe 3 wurden die Standbilder weniger sowie deren Anordnung geandert.
AulRerdem wurden auf den Bildern die Hinweise heute, vor 2 Jahren erganzt.

¢ In Aufgabe 4 wurde der Arbeitsauftrag ,,Schau dir den ganzen Clip an“ durch den
Auftrag ,,Schau dir die erste Hélfte des Videos an* ersetzt.

¢ Aufgabe 5b wurde um zwei Fragen bereichert. Aufgabe 6b wurde ebenfalls bereichert.
Die Fragen wurden in einen Lickentext umgewandelt. Hinzu wurde der Hinweis zur
Nutzung des Online-Lexikons ergénzt. In 5a und 6a wurde das zweite Hor-/Sehen
weggelassen.

¢ Die Késtchen mit der angebotenen Wortschatzhilfe wurden farbig, damit sie bemerkbar

werden.
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¢ Die Sprechaktivitdten wurden mit dem Symbol #® versehen, die den mindlichen

Antwortmodus signalisiert.

5.2.3 Haupterprobung
Erhebungsinstrument

In der Fortsetzung der Studie, in der das uUberarbeitete Arbeitsblatt (Anhang E) zu erproben
ist, richtet sich der Fokus auf die drei Forschungsfragen. Um die acht Aktivitdten nach der
unterrichtlichen Erprobung zu beurteilen bzw. unter die Lupe zu nehmen, wurde ein
Beobachtungsbogen (Anhang F) mit drei Kategorien angefertigt, die den Forschungsfragen
entsprechen. Fiir jede Kategorie wurden Kriterien festgelegt, die sich mithife der Literatur
sowie aus den gesetzten Lehrzielen (Unterkapitel 5.1.3) ergaben. Um das Niveau der
Erreichung eines Kriteriums zu beschreiben wurde eine dreistufige Antwortskala (ja, nein,
teils) ausgewahlt. Zur ersten Kategorie ,,Eignung der Aktivitdt fiir den DaF-Unterricht*
gehort a) inwieweit durch die Aktivitat das Hor-Seh-Verstehen gefordert wird und b) ob
dabei auch andere Fertigkeiten und Kompetenzen sowie c) Lernstrategien trainiert werden.
Weitere Aspekte dieser Kategorie sind d) die Verstandlichkeit der Arbeitsanweisung, €) die
Bewaltigung der Aufgabe ohne den Eingriff der Lehrperson und f) die Ankniipfung an das
Weltwissen der Lernenden (Béhmann 2011: 38, 40). Die zweite Kategorie ,,Verwendung
des Englischen® bezieht sich auf a) die Wirksamkeit dieser Strategie und b) ihre Akzeptanz
seitens der Lernenden, d.h. inwieweit sie hilfreich war und positiv angenommen wurde. Die
dritte Kategorie ,,Hor-Seh-Aktivititen und Motivation“ umfasst Aspekte, die mit der
motivierenden Wirkung der Aufgaben zusammenhédngen. Motivation &uf3ert sich dadurch,
dass a) SuS Interesse an der Aktivitdt zeigen, b) Erfolgserlebnisse haben und c) ihre
Phantasie/ldeen einbringen (Winke 2005: 4).

Profil des Kursteilnehmenden

An der Erprobung der zweiten Phase nimmt ein 16-jahriger Junge teil. Seine Muttersprache
ist Griechisch und sein Niveau in DaF ist B1; er hat im Sommer 2021 die B1-Prifung
erfolgreich abgelegt. In Englisch verfligt er schon ber ein muttersprachliches Niveau (C2).
Da das Englische im DaF-Unterricht regelméRig einbezogen wird, ist der Lernende mit

dieser Strategie vertraut. Er stellt auch selbst Verbindungen zwischen den zwei
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Fremdsprachen (L2, L3) her. Bezogen auf seine Musikerfahrung gehoéren Musikvideos
anschauen und Musik hdren zu seinen Lieblingsfreizeitbeschaftigungen.

Durchfihrung des Unterrichtsversuchs

Der Unterrichtsversuch wurde in den griechischen Osterferien (18. 04.2022) online (uber
Skype) von mir selbst durchgefuhrt und hat 90 Minuten gedauert. Wahrend des Unterrichts
wurden wichtige Bemerkungen stichpunktartig notiert. Am Ende des Unterrichts gab es ein
Gesprach mit dem Lernenden, der seine Meinung in Bezug auf die Aufgaben gedufRert hat.
Seine Antworten wurden niedergeschrieben. AnschlieRend wurden die Aktivitaten mithilfe
des Beobachtungsbogens (Anhang F) beurteilt. Dabei wurde auch die Meinung des
Lernenden berticksichtigt. Im Weiteren werden die Ergebnisse dargestellt.

Darstellung der Ergebnisse

Wie im Beobachtungsbogen (Anhang F) abgebildet wird, erfullen sechs von den acht
Aufgaben die gesetzten Kriterien der Angemessenheit fir den DaF-Unterricht (erste
Kategorie) vollstandig. Auch wenn es einige kleinere Probleme bei zwei Aufgaben gab,
wurden die mit den einzelnen Aufgaben verfolgten Lehrziele in groBem Mal3e erreicht: die
Forderung des Hor-Seh-Verstehens (Kriterium 1a), weiterer kommunikativen Fertigkeiten
(Sprechen, Lesen, Schreiben) wund (kulturbezogener sowie sprachspezifischer)
Kompetenzen (Kriterium 1b) sowie der (HOr-Seh- und lexikalischen) Lernstrategien
(Kriterium 1c). Alle Anweisungen waren fiir den Lernenden nachvollziehbar (Kriterium
1d). Sechs Aufgaben konnten ohne den Eingriff der Lehrperson bewadltigt werden
(Kriterium 1e). Bei zwei Aufgaben war weitere Unterstiitzung nétig fir deren Losung; in
der Aufgabe 6b konnte der KT zwei Lucken (Blutkrebs, Spender) nicht selbststandig
erganzen, denn es fehlte ihm an Wissen zur Thematik. Es wurde Hilfe geleistet; die relevante
Videosequenz wurde nochmal abgespielt. Aul3erdem habe ich den Lernenden gebeten, zum
einen das Wort Blutkrebs im Lexikon nachzuschlagen und zum anderen sich die Tabelle der
Aufgabe 4 anzuschauen, wo das Wort Blutspender erklart wird. Bei der Lésung der Aufgabe
8 stol} der KT ebenfalls auf Schwierigkeiten, obwohl ihm die Filmhandlung klar war (das
war schon durch die Aufgaben 5a und 6a kontrolliert worden). Bei der Kontrolle der
Aufgabe, stellte sich heraus, dass das Problem an der Gestaltung der Aufgabe

(Dominoeffekt: 1 Item falsch, ganze Ubung falsch) sowie an der Menge der Items lag. Die
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Aktivitdten — mit Ausnahme der sechsten Aufgabe — entsprachen dem Weltwissen der
Lernenden (Kriterium 1f).

Die Verwendung des Englischen (zweite Kategorie) im Unterricht — in Anlehnung an das
DaFnE-Konzept — wurde positiv angenommen (Kriterium 2b), war jedoch keine Neuigkeit
fir den Lernenden, der bereits Erfahrung mit dieser Strategie besitzt und sie gern selbst
verwendet. Zudem hat das Englische (in zwei von drei Féllen) zur Erschlielung der
unbekannten VVokabeln beigetragen und zur Losung der entsprechenden Aufgaben gefuhrt;
die Strategie war somit dienlich (Kriterium 2a), zumindest soweit sie in Gebrauch
genommen wurde. In 1b konnte ndmlich der KT das Thema des Songtextes finden, ohne
den englischen Text zur Hilfe zu nehmen. Zu erwahnen ist noch, dass der Lernende in U4a
und in U7 die Tabellen mit den interlingualen Vergleichen nicht von selbst gemerkt hat. Ich

habe ihn darauf hingewiesen, da er unbekannte Wérter hatte.

In Bezug auf den Einfluss der Aufgaben auf die Motivation (dritte Kategorie) hatten die

meisten Aufgaben einen motivierenden Effekt, und zwar in mehrerer Hinsicht:

Erstens waren sie alle mit Interesse, also gern und mit Aufmerksamkeit, bearbeitet
(Kriterium 3a). Als sehr schon hat der Lernende die beiden aulRersprachlichen
Reihenfolgelibungen (5a, 6a) empfunden. Anzumerken ist noch, dass der KT sich manchmal
zur Musik bewegte. Das ist ein Anzeichen, dass die Musik ihm gefallen hat und dass er den
Unterricht genossen hat.

Zweitens haben alle auBer den zwei problemhaften Aufgaben den Lernenden zu
Erfolgserlebnissen gefuhrt (Kriterium 3b). Meinem Eindruck nach hat besonders die
Leseverstehensaufgabe 1c (Recherche zur Uberpriifung seiner Antworten) den Lernenden
aktiviert, denn er wollte sehen, ob seine Vermutungen richtig waren. Es hat ihm sehr viel
Freude gegeben, dass er durch den Text bestatigt wurde. Diese Aufgabe war fiir den

Lernenden am interessantesten, wie er sagte.

Drittens haben fast funf von den acht Aufgaben den Lernenden dazu animiert, seine Fantasie
und seine Ideen einzubringen (Kriterium 3c). Bei 1b und 3b (spekulieren) hat er
fantasievolle Antworte gegeben. In der Aufgabe 2 (Gemeinsamkeiten/Unterschiede von
Menschen) ist ihm viel eingefallen. In der 4b (Jugendliche beschreiben) hat er von seinen
Erfahrungen geredet. Bei der Beschreibung der deutschen Jugendlichen hat er

hervorgehoben, dass diese deutschen Jugendlichen seinen Gleichaltrigen &hneln. Die
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Beschreibungs- und die Antizipationsaufgabe haben dem Lernenden — seiner Angaben nach

— gefallen.

AbschlieBend lohnt es sich, die Hor-Seh-Aktivitdten zusammenzustellen, die — gemaR der
Beobachtungen der Lehrkrafte oder der Angaben der Lernenden — eine besonders

motivierende Wirkung hatten. Das sind:
1) der Rechercheauftrag (1c) zur Antwortiberprifung
ii) die das Vorwissen aktivierende Aufgabe (2),
iii) die Antizipationsaufgaben (1b, 3b),
iv) die Beschreibungsaufgabe/interkulturell orientierte Aufgabe (4b)
v) die aulRersprachlichen Reihenfolgetibungen (5a, 6a) (Video-Screenshots ordnen)

Bezuglich der zwei Aufgaben (6 und 8), die sich aus den erlauterten Griinden als teils
ungeeignet erwiesen haben (mit ihnen gab es Schwierigkeiten auch in der Piloterprobung),
stellt sich die Frage, wie man sie optimieren konnte. Eventuell ware anstelle des
Lickentextes (Aufgabe 6b) eine Rechercheaufgabe (mit Bezug auf die zwei Texte des
Videos, den Flyer und das Poster) sinnvoller, damit Lernende notiges Wissen erhalten. Eine
Verbesserung der Aufgabe 8 konnte vielleicht erzielt werden, wenn man die
Zusammenfassung in zwei Halften teilen oder die richtige Losung — im Sinne eines Ratsels
— mit einem Losungswort verbinden wirde. Alternativ konnte man Lernenden (als

Hausaufgabe) den Auftrag geben, die Filmhandlung zusammenzufassen.
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6. Schlusswort

In dieser Arbeit wurde anhand der Didaktisierung des narrativen Musikvideoclips ,,Mensch
ist Mensch* und der zweiphasigen Erprobung des Lehrmaterials in der Unterrichtspraxis
(Privateinzelunterricht) an zwei Lernenden (16-Jahrige, B1-Niveau) exemplarisch gezeigt,
wie die Integration von MVCs in den DaF-Unterricht realisiert werden kann, und zwar
gewinnbringend. Dabei hat sich die Heranziehung eines Arbeitsblattes mit Aktivitaten und
das schrittweise VVorgehen (dreiphasige Arbeit, sequentielles Abspielen des Videos) als
effektive didaktische Strategie erwiesen bzw. hat zur Erzielung einer aktiven und intensiven
Beschéaftigung mit dem HOr-Seh-Text gefiihrt. Die relevante und in vorliegender
Diplomarbeit (DA) (Unterkapitel 4.2, 4.3, 4.4) vorgestellte Theorie lasst sich also

bestatigen.

Vor allem in der Haupterprobung (Unterkapitel 5.2.3) wurde bewiesen, dass durch die
Bearbeitung angemessener zielgerichteter Aufgaben zu Musikvideos ein vielseitiges
Fertigkeits-/Kompetenztraining geschieht; nicht nur das (Hor)sehverstehen l&sst sich
schulen. Auch weitere kommunikative Fertigkeiten (Lesen und Sprechen) und
Kompetenzen, wie die lexikalische, die interkulturelle und mehrsprachige Kompetenz
(Unterkapitel 1.3, 2.6), sowie Verstehenstrategien (antizipieren) kénnen dabei geférdert
werden. Und nicht zuletzt: Die Motivation der Lernenden; das Lernen mit MV Cs ermdglicht
ein lustvolles Herangehen an die Zielsprache und -kultur sowie an anspruchsvolle Themen.
Die Musik schafft ein angenehmes Klima und fuhrt zu emotionalen, nonverbalen
Reaktionen (DA: 56). Man kann nicht verleugnen, dass die Auswahl eines (authentischen)
landeskundlich interessanten Videos (Unterkapitel 5.1.1), dessen Story und Musik Lernende
anspricht, die Motivation noch erhéht und zur personlichen AuBerung veranlasst. Durch
MV Cs findet also eine mehrfache Informationsverarbeitung statt (DA: 26).

Somit wurde am Beispiel dieses Musikvideoclips der didaktische Nutzen von Musikvideos
— Uber ihre Leistung zur Emotionsauslosung und zur Unterrichtsauflockerung hinaus —
ersichtlich (Unterkapitel 3.1, 4.6). Das in der Literatur gedulRerte Bedenken bezlglich
MVCs (DA: 26) erscheint dagegen kaum gerechtfertigt. All dies spricht daftir, dass es sich
lohnt, dieses attraktive Freizeitmedium (Unterkapitel 3.2) zu einem Teil des Unterrichts zu

machen. Aus eigener Erfahrung kann ich berichten, dass der Unterricht mit MVC ein
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schones Erlebnis fiir Lernende und Lehrende darstellt und eine tolle Alternative zum
herkdmmlichen FSU bietet.

Es ware daher erfreulich, wenn von der vorliegenden Arbeit andere DaF-Lehrende
profitieren wirden. Kolleginnen kénnen beispielsweise den in dieser DA beschriebene
MVC in ihren Unterricht einbauen oder die vorgeschlagenen Aufgabentypen (Anhang G)
auf weitere MVCs anwenden/tbertragen bzw. durch sie Impulse erhalten. Fir die
Lehrkrafte, die daran denken, Musikvideos selbststdndig zu didaktisieren und in den FSU

einzusetzen, sind im Folgenden ein paar nitzliche Tipps/Vorschlage aufgefuhrt:

v Um einen passenden MV C auszuwahlen, ist es ratsam, die in der Literatur (Unterkapitel
4.1) genannten Kriterien zu berticksichtigen.

v' Das Anschauen des MV C ist am besten mit einem Arbeitsblatt und klaren Anweisungen
zu begleiten, um das Verstehen zu steuern/erleichtern (Unterkapitel 4.2) und die
Entwicklung verschiedener Kompetenzen zu erzielen.

v' Es ist vorzuschlagen, eine Mischung von Strategieiibungen, die top-down- und bottom-
up-Prozesse (Unterkapitel 2.5) fordern, und Verstehensaufgaben (W-Fragen, Licken
erganzen, Multiple-Choice, Zuordnung) anzubieten.

v' Damit die Aufmerksamkeit der Lernenden erhalten bleibt, sollte man den MVC
schrittweise einfuhren bzw. in kiirzeren Abschnitten zeigen (DA: 32, 37).

v Die im Video vorkommenden Inserts (Schilder, Tabellen, Anzeigen usw.) erhalten
wichtige Informationen. Daher sollten sie nicht Gibersehen werden.

v" Auch aufBersprachliche Aktivitaten (Screenshots ordnen) sind im FSU sinnvoll.
Abgesehen davon, dass sie Lernenden Spal3 machen, kann man damit das Verstehen
sichern bzw. Missverstandnisse klaren.

v’ Es empfiehlt sich (Unterkapitel 4.3, 4.5), die Arbeit mit MVC in Phasen zu gliedern; d.h.

sowohl vorbereitende als auch begleitende und nachbereitende Aufgaben zu erstellen.

Im Hinblick auf eine Erweiterung der Studie wére denkbar, das Arbeitsblatt mit anderen
Altersgruppen, und zwar mit (jungen) Erwachsenen, oder im Gruppenunterricht zu
erproben, der auch kooperative Arbeitsweisen ermdglicht. In zukinftigen Studien ware es
ferner interessant, weitere VVorgehensweisen im Umgang mit MVCs zu erproben, so etwa

filmtechnische Aspekte einzubeziehen.
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sprache/249974/menschenwuerde.

Bunte.de (2021): Vielfalt ist normal: Wie du dein Kind gegen Rassismus stark machst.
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Anhang

Kostami Anna

A. Ursprungliches Arbeitsblatt

Zum Einsatz von audiovisuellen Medien im
Fremdsprachenunterricht
am Beispiel der Musikvideoclips

Arbeit mit dem Videoclip ,,Mensch ist Mensch®

35
Lk

Erste Phase: Wir bereiten uns auf den Film vor.

1. @ Hiir dir einen Teil des Songs (2:35-2:54) an (hups=/www.youtube comwatch?y=eEOmEVIXSLo).
Dann lies auch den englischen Text und antworte: - Was ist das Thema des Songs? - Was fiir

cinen Film werden wir schen? Nutze deine Fantasie!

Whether black or white, human is human
Whether poor or rich, human is human
Whether strong or weak, human is human

Yes, yes, human is human

2. Schau auf die Bilder. - Was haben alle Menschen gemeinsam und was ist bei jedem anders?

3:‘_.

g

E
¥
B
] -_3

Ergiinze die Tabelle.
Alle Menschen... Jeder hat eine(n) andere(n) ..
- haben Emotionen - Kultur
Manche Menschen...

- sind sehbehindert

Hilfe: Pons Online- 1

Warterbuch
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Zweite Phase: Wir sehen und verstehen den Film (hups:/www.youtube.com/watchv=0u9mb Z4Zfec ).

3. Schau dir die ersten Videoszenen (bis 0:18) an.

a) - Welchen Beruf hat der Mann? - Welchen Beruf hatte er vor zwel Jahren? Rate mal!
b) - Was ist in dicsen zwet Jahren passien? Was meinst du? Spekuliere.

Vielleicht hat er ... / Vermutlich hat er ... / Eventuell hat er ...

4. Schau dir den ganzen Clip an.

a) Welche Personen erscheinen im Film?

der Spender, dic Jugendlichen, der Behinderte, der Alkoholiker(der blinde Mann) der Rapper. der

Manager. der Mann mit dem Tattoo, der Bettler, der Arzt, der Knminelle. die Rettungshelfer
Deutsch Englisch

der Behinderte < stay behind
der Spender < spend= give

b) Fokussiere auf die jungen Leute im Film.

» Beschreibe sie {z.B. Klamotten, Frisur).

» Findest du, dass griechische Jugendliche anders ausschen? Diskutiere.
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5. a) Schau dir die erste Hilfte des Clips bis 1:24 an. Bringe dann die folgenden Videoszenen

in die richtige Reihenfolge. Zur Kontrolle schau dir den Clip cin zweites Mal an.

5. b) Antworte dann auf die Fragen.
- Wohin geht der Mann? - Was tut dem Mann weh?

- Wer ruft den Krankenwagen an? Welche Nummer rufen sic an?
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6. a) Schau dir die zweite Hilfte des Clips von 1:25 bis zum Ende an. Bringe dann die

folgenden Videoszenen in die richtige Reihenfolge. Zur Kontrolle schau dir den Clip ein

zweites Mal an.

.;T\
| oK

0S

» <

SIERTINRES TRAEN SPENTIER IET7T ONTAKTIEREN ‘
bl .o

6. b) Ergiinze.

- Wie heift die Krankheit, die der Mann hat?

- Was stand auf dem Plakat? £ramk ... ... oooooioe et eeivn e

- Was braucht cr, damit er weiterleben kann? Er muss cinen finden.
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Duritte Phase: Wir analvsieren den Film weiter, wir rekapitalieren.
7. Die Lebenssituation des Mannes veriindert sich wiihrend des Filmes. - Wic filhlt sich der
Mann dabei? Wie reagiert er?

dankbar sclbstbewusst sprachlos

froh’
glitcklich

vV

X

hilflos! hofthungslos

Deutsch Englisch
selbstbewusst — self-confident
hoffnungslos — hopeless

8. Ordne den Plot (Szenario) des Films. Konzentricre dich auf Wirter, dic dir helfen.

® Der Arzt sagt ihm, dass cr Blutkrebs hat. OJ

® Nach der Operation ist der Mann wieder gesund. [

® Ein paar junge Leute rufen den Krankeawagen, um Hilfe zu holen. [

¢ Ein gut gekleideter Mann steigt aus seinem Auto aus und geht zu seinem Bitro. 1
® Eines Tages bekommt er die Nachricht: cin Spender ist gefunden. [J

® Aufscinem Weg zur Arbeit trifft er auf unterschiedliche Menschen: [

® Der Mann wird ins Krankenhaus transportiert. [

Er schubst cinen blinden Mann, den er unbeholfen liegen lasst.[]

Plétzlich hat er starke Schmerzen in der Brust und f3llt zu Boden. OJ

Z B. cinen Bettler mit scinem Hund und junge Leute, die rauchen und trinken. OJ

Der Mann wird wiltend. Scine cinzige Hoffaung ist cine Transplantation.[

® Er macht cinen Termin, um seinen Spender kennenzulernen. 12

Amiopatiky Epyoacio 77



EAAHNIKO Zum Einsatz von audiovisuellen Medien im
ANOIKTO Kostami Anna Fremdsprachenunterricht
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B. Beobachtungsbogen der Pilotstudie

Mensch ist Mensch! Beobachtungsbogen der Pilotstudie
Datum: 25.2.2022 Dauer: 90 Minuten (Arbeitsblatt: 80 Minuten und Fragebogen : 10

Minuten)

Kursteilnehmerin

Alter: 16 (1. Klasse vom Lyzeum)

Niveau: B1 (sie wird im Mai die Prifung B1 belegen)

Vorkenntnisse: wenige zum Thema Blutkrebs und Spenden. Genug bzw. viel zum Thema
Menschenrechte.

Erfahrung mit Hor-Seh-Aktivititen und Musikvideos im DaF Unterricht: ab und zu

sieht/hort sie ein Musikvideo, ohne ausfiihrliche Bearbeitung, mit einer Ubung zum

Songtext. Das gilt nur im Rahmen des Unterrichts, denn alleine hort/sieht sie keine

deutschsprachige Musikvideos.

Niveau in Englisch: C2

Lerngewohnheiten: Sie mag Musik und Musikvideos. Sie mag klare Anweisungen, denn

sie mochte moglichst perfekt beantworten. Das ist auch ein Problem bei den

produktiven Fertigkeiten, denn sie kann sich in Deutsch nicht so ausfihrlich ausdriicken,
wie in Griechisch und English. Sehr gute Noten in der Schule. Das Online Lexikon pons
hatte sie schon vorher benutzt.

Unterrichtsrahmen: Privatunterricht, 2-mal pro Woche je 90 Minuten.

Gehen Sie bitte wahrend des Unterrichtsversuchs oder kurz danach darauf ein,

ob die KT die Arbeitsauftrage

verstanden hat. An manchen Ubungen/Aufgaben wusste die
KT nicht, ob sie schriftlich oder miindlich
antworten sollte.

e In Ubung 2 hatte die KT am Anfang die
Tabellen nicht gesehen und wollte gleich
neben der Frage schreiben.

e U5b Frage Wohin geht der Mann? Die KT hat
ins Krankenhaus geantwortet. Dann habe ich
erklart am Anfang.

ob die eingefligten Tipps- Die englische Sprache war tatsachlich hilfreich in

S TR e e aarliig=di| U1 und in 4a. In U7 hatte sie den Tipp nicht

waren (z.B. rechtzeitig gesehen, eher nachdem sie die Ubung

Sprachkontrastierungen). gemacht hatte. Das Lexikon wurde gerne benutzt

(die KT hat ihr Handy verwendet).

O N NS E Rt e E N\ WEEIFAE  Die Ubungen, die der KT leichtfallen, betreffen
leicht/zu schwer waren oder auBersprachliche Kompetenzen, sie haben nicht
weitere Hilfe-Unterstitzung (z.B. mit dem Niveau zu tun. Es geht um die Ubungen
Wortschatz) nétig war. zur Reihenfolge, U5a und 6a.
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wie viel Zeit ungefahr insgesamt
gebraucht wurde.

ob die KT motiviert war und
Interesse gezeigt hat (eigene
Gedanken gemacht, etwas
Unerwartetes gefragt?).

Sonstiges:

Zum Einsatz von audiovisuellen Medien im
Fremdsprachenunterricht
am Beispiel der Musikvideoclips

Schwer war die Ubung 8, nicht wegen der
Sprache, die KT hatte keine unbekannten Worte.
Es kann sein, dass die Satze viele waren. Oder es
wire besser, wenn die U8 als Hausaufgabe
gegeben ware. Auf jeden Fall ist der Inhalt auf
dem Niveau B1.

Insgesamt 80 Minuten

Ungefahr 10 Minuten pro Aktivitat.

Ja, sehr!
Sie war von Anfang an begeistert, dass sie ein
Musikvideo bearbeiten wird. Das Arbeitsblatt
erweckte die Neugierde, sie wollte trotzdem
nicht alles von Anfang an sehen, wollte sich
Uberraschen lassen.
Als LK habe ich festgestellt, dass sie sich zu den
erwdhnten Themen (Menschen in U2,
Spekulieren in 3b, Jugendliche in 4b), gerne frei
in der Zielsprache dulRerte.
Unerwartet waren ihre zwei Fragen:

a) 1:40 Was hat er? Was steht da?

b) 2:17 Was bedeutet das Poster?

e KT brauchte kein zweites Sehen bei U5a und
6a, war sicher, konnte sich gut erinnern.

e KT brauchte Pausieren des Videos an
folgenden Stellen: a) Poster Frank will leben.
B) Flyer DKMS (Wort Blutkrebs wurde erklart)
c¢)Nummer 112 auf Rettungswagen

e U3. Sie hat am Anfang statt vorher, nachher
verstanden.

e (4B. Sie hat sowohl die Jugendlichen in der
FuRRballmannschaft, als auch die Jugendlichen
im Park beschrieben.

e Uber die Ergebnisse des Wérterbuchs fiir das
Wort avamnnpog, war sie nicht sicher (invalide
und behindert)

e Wort Spender: sie hat das Wort verstanden,
aber nicht den Rahmen (sie vermutete rund
um FulRball). Blutspender wére eine
Alternative?

e \Worter, bei denen Hilfe von der Lehrkraft
angeboten wurde: Geschaftsmann,
(Blut)krebs, Herz.
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C. Fragebogen der Pilotstudie

Aufocke # ise vor win sene skon, wal
W e gorte (Un sene wnd wore

fyobe 5 (6}, worl sie sdoe kuldwcs
husehe ’Sm 2t Froaton
hefaobe L
Mufyobe 8;(»2.;1.‘:2&'“. vieke Saaz hob

Ya Trade die Aasib and don Sibm sopert

\da foen vor don Blurbrebs
Dectsnlond.

Awmhopotiky Epyacio 80



EAAHNIKO

ANOIKTO Kostami Anna

e MANETIETHMIO

Zum Einsatz von audiovisuellen Medien im
Fremdsprachenunterricht
am Beispiel der Musikvideoclips

D. Anderungen im Arbeitsblatt nach der Pilotstudie

vor der Pilotstudie

nach der Pilotstudie

1. @Héir dir cinen Teil des Songs (2:35-2:54) an (hnps own youtube comowmesv=aEDmEVIILAY.
Dann les anch den englischen Text ond antworte: - Was 15t das Themn des Sengs? - Was fiar
cinen Film werden wir schen? Nutre deine Fantasic]

 Whether black cr whits, Buman i3 humaz |
| Whether pocr of tich, human is buman |
| Whetber streng or weak, muman & human

Erste Phawe: Wir bereiten uns nuf das Video var.

1. ab @ Hiir dir cinen Teil des Songs (2:35-2:54) an,
(htizs: com: = ECmENESLo ) - Was fir ein Musikatil ist das?

b) Hiir dir diesen Teil noch mal an, mit
Untertiteln, nn fies anch den englischen | Whether black or white, human 1 bumasn
Whether poor o rich, human is human

Text und antworte: - Was 15t das Thema des
Songs? - Wae flir einen Film werden wir
sehen? Nutze deine Fantasie!

| Whether strangr or weak, human is human
Yes, ves, human = human,

) Recherchiere iber den S3nger und k liere deine Antworten (Muskail, Sength,
(i itz mee-phoenia ). Finde auch eln Foto von Bum,

3a

3. Schau dir die ersten Vidcoszomen (bis 0:18) an.

a) - Welchen Beuf bat der Mann? - Welchen Beruf hotte er vor zwes Jahren? Rate mal!

—

3. Schau dir die ersten Videoszenen (bis 0:18) an.

0) Schau auf die Bilder und ergiinze:

- Welchen Beruf hat der Marm nun?
Jahren? -Erist

- Welchen Beruf hatte der Mann vor 2wer

- Erwar

3b

b) - Was 1st in diesen zwel Jahren passiert? Was meinst du? Spekuoliere.

Vielleicht hat er ... / Vermutlich hat er ../ Eventueil hat ev ...

b) #® Spekuliere: Was ist in diesen zwei Jahren passien? Bilde Séitze.
Vielleicht er

4a

Vermutlich ...
Eventuell...
b d
4. Schau dir den ganren Chp an. A Schau dir div ecste HEMM des Videos (his 124} an.
: 3 i 2 ) Welche Pervoacs erscheines m Video®
) Welche Personen sricheimen i Film? der Hlutspender, e 3 er Alkoholiker, des Rapper, der Mozager,
dec Spenter, fie J i Bahadaity; dat fillih ':_;Mmderkw der der Nhanm it dexn Toto, der Detter. der Art, dea Kriminele, die Rletmngshelfer

Manager, der Mann mit dem Tatioo, der Beitler, der Arzi, der Kriminelle, die Retimgshelier

Deisth Engiich
der Behinderts < stay hefing
dar Spander < spand= g

o Bung helles < 103 SHAWOE

5b

5. b} Antworte dann auf die Fragen.
- Wohin geht der Mann? - Was tut dem Mann weh?

- Wer muft den Krankenwagen an? Welche Nummer mfen sie an?

b) #® Antworte dann aul die Fragen.
= Wohin geht der Mann? - Was passtert auf dem Weg? - Was tut dem Mann weh?

- Wer rufit den Rettungswagen? b]

- Welche Nummer (1:07) rufen sie an? ___ - Wie 1st diese Nummer bei uns?

- Wic vicle R gshelfer sind im Krank ¥4

B

6b

6. b) Erginze.
- Wie heifle die Krarkheit, die der Mannbat?

- Wasz stand anf demn Plakn? Framk oo

- Wars braucht er, damit er westerieben kana Er muss emen finden

b} Ergiinze dins den Text, Dic Informationen findest du waf dem Poster und pof dem Flyer,
Der Mann i krank Erhat Blut  Dorsf reagetermit A und Wut
DEMS gkt hm Hoffumg:

R * dich.
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E. Uberarbeitetes Arbeitsblatt

Arbeitsblatt zum Videoclip ,,Mensch ist Mensch*

Zum Einsatz von audiovisuellen Medien im
Fremdsprachenunterricht
am Beispiel der Musikvideoclips

35+
ok

Erste Phase: Wir bereiten uns auf das Video vor.

1.a) @ HOr dir einen Teil des Songs (2:35-2:54) an.
(nttps://www.youtube.com/watch?v=0EOmMEVtX5Lo). - Was fur ein Musikstil ist das?

b) Hor dir diesen Teil noch mal an,
mit Untertiteln. Dann lies auch den
englischen Text und antworte:

- Was ist das Thema des Songs? - Was
fur einen Film werden wir sehen? Nutze
deine Fantasie!

Whether black or white, human is human
Whether poor or rich, human is human
Whether strong or weak, human is human

Yes, yes, human is human.

c) Recherchiere Uber den Sanger und kontrolliere deine Antworten (Musikstil,
Songthema). (https://www.radiomonster.fm/interpret/tophits/moe-phoenix/). Finde auch ein Foto

von ihm.

2. Schau auf die Bilder.

© Bunte

©Bundeszentrale fir politische

Bilduna

#® Diskutiere: Was haben alle Menschen gemeinsam und was ist bei jedem anders?

Erganze dann die Tabelle.

Alle Menschen brauchen...

Jeder hat eine(n) andere(n) ..

- Liebe

- Kultur

Manche Menschen...

- sind sehbehindert

Hilfe: Pons Online-
Worterbuch
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Zweite Phase: Wir sehen und verstehen das Video

https://www.youtube.com/watch?v=0u9m6Z4Z6ec
3. Schau dir die ersten Videoszenen (bis 0:18) an.

a) Schau auf die Bilder und erganze:

- Welchen Beruf hatte der Mann vor zwei - Welchen Beruf hat der Mann nun?
Jahren? - Erist
- Er war

b) #® Spekuliere: Was ist in diesen zwei Jahren passiert? Bilde Satze.
Vielleicht er ...

Vermutlich ...

Eventuell...

4. Schau dir die erste Halfte des Videos (bis 1:24) an.
a) Welche Personen erscheinen im Video?
der Blutspender,, der Sehbehinderte, der Alkoholiker, der Rapper, der
Manager, der Mann mit dem Tattoo, der Bettler, der Arzt, der Kriminelle, die Rettungshelfer
Deutsch Englisch
der Blutspender < spend= give blood

der Behinderte < stay behind
der Rettungshelfer < rescue someone

b) #® Fokussiere auf die jungen Leute.
» Beschreibe sie (z.B. Klamotten, Frisur).

» Findest du, dass Jugendliche in Griechenland anders aussehen? Diskutiere.
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5. Schau dir die erste Halfte des Videos (bis 1:24) noch mal an.

a) Bringe dann die folgenden Videoszenen in die richtige Reihenfolge.

——]

b) #® Antworte dann auf die Fragen.

- Wohin geht der Mann? - Was passiert auf dem Weg? - Was tut dem Mann weh?

- Wer ruft den Rettungswagen? p

- Welche Nummer (1:07) rufen siean? __ _ - Wie ist diese Nummer bei uns?

- Wie viele Rettungshelfer sind im Krankenwagen?
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6. Schau dir die zweite Halfte des Videos von 1:25 bis zum Ende an.

a) Bringe dann die folgenden Videoszenen in die richtige Reihenfolge.

b) Erganze dann den Text. Die Informationen findest du auf dem Poster und auf dem
Flyer.

Der Mann ist krank. ErhatBlut_ . Darauf reagierter mit A_ ___und Wut.
Aber ein FlyervonderOrg_ D KM S gibtihm Hoffnung;
einSp__ kann sein Leben retten. Deshalb klebt er ein Poster. Da steht:

Frank will Regi “dich

Hilfe: Pons Online-
Worterbuch
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Dritte Phase: Wir analysieren das Video weiter, wir rekapitulieren.

7. Die Lebenssituation des Mannes verandert sich wahrend des Filmes. - Wie fihlt sich
der Mann dabei? Wie reagiert er?

froh
glucklich

hilflos/ hoffnungslos

dankbar selbstbewusst sprachlos

respektlos

R el

Ay

Deutsch Englisch
selbstbewusst — self-confident
hoffnungslos — hopeless
hilflos - 7

8. Ordne den Plot (Szenario) des Films. Konzentriere dich auf Worter, die dir helfen.

Der Arzt sagt ihm, dass er Blutkrebs hat. []

Nach der Operation ist der Mann wieder gesund. []

Ein paar junge Leute rufen den Rettungswagen, um Hilfe zu holen. []

Ein gut gekleideter Mann steigt aus seinem Auto aus und geht zu seinem Blro. 1
Eines Tages bekommt er ein Telefonat: ein Spender ist gefunden. []

Auf seinem Weg zur Arbeit trifft er auf unterschiedliche Menschen: []

Der Mann wird ins Krankenhaus transportiert. []

Er schubst einen sehbehinderten Mann, den er unbeholfen liegen lasst.[]
Plotzlich hat er starke Schmerzen in der Brust und féllt zu Boden. []

Z.B. einen Bettler mit seinem Hund und junge Leute, die rauchen und trinken. []
Der Mann wird wiitend. Seine einzige Hoffnung ist eine Transplantation.[]

Er macht einen Termin, um seinen Spender kennenzulernen. 1>
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Ldsungen zum Arbeitsblatt
Erste Phase: Wir bereiten uns auf das Video vor.

1.a Rap, R’n’B (oder Ahnliches)

1.b Menschlichkeit/menschliche Rechte/gegen Rassismus. Filmsorten oder -inhalt nennen.
1.c Moe Phoenix ist ein deutscher Rapper und R’n’B-Sanger... ,,Mensch ist Mensch®, der
erste Titel seines Albums ,,Emoetion®, zeigt, dass Menschlichkeit eines seiner grof3en
Themen ist.

2. Freie Antwort

Zweite Phase: Wir sehen und verstehen das Video.

3.a Manager/Geschaftsmann (oder Ahnliches) - FuRballtrainer/Trainer/Coach

3.b Freie Antwort (Redemittel verwenden)

4.a die Jugendlichen, der Sehbehinderte, der Manager, der Bettler, die Rettungshelfer

4.b Freie Antwort

5.a 4 5 5.b Der Mann geht zur Arbeit. Er bekommt Schmerzen.
2 7 lhm tut die Brust/das Herz weh. Ein Jugendlicher ruft
:1,’ 0 den Rettungswagen. Die Nummer ist die 112. Bei uns
ruft man die 166. Im Krankenwagen sind zwei
Rettungshelfer.
68 4 1 6.b Blutkrebs, Arger, Organisation, Spender, Frank will
; 2 leben. Registrier* dich.
5

Dritte Phase: Wir analysieren das Video weiter, wir rekapitulieren.
7.

froh/gliicklich selbstbewusst

witend

\

sprachlos

dankbar respektlos

8. 8,11,6,1,10,2,7,4,5,3,9,12
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F. Beobachtungsbogen ftr die Hor-Seh-Aktivitaten

(Unterrichtsversuch am 18.04.2022)

(Erlauterung der Abkirzungen: HV Horverstehen, LV Leseverstehen, SPR Sprechen, SCHR Schreiben, RM Redemittel, IK Interkulturelle Kompetenz,
TK Transkulturelle Kompetenz, LK Landeskunde WS Wortschatz)

Aktivitaten 1 2 3 4 5 6 7 8
Kriterien
1. Eignung der Aktivitat fur den DaF-Unterricht.-Die Aktivitat...
a) fordert das Hor-Seh-Verstehen ja ja ja ja ja ja ja ja
b) fordert weitere Fertigkeiten oder HV-LV SPR. SPR. SPR. SPR. SCHR. WS Lv
Kompetenzen SPR. SCHR. SCHR. WS LK LV

LV TK RM IK

c) fordert autonomes Lernen (Lernstrategien) ja ja ja ja ja ja
d) hat eine klare Anweisung, ist leicht ja ja ja ja ja ja ja ja
verstandlich
e) kann selbststandig gelost werden ja ja ja ja ja teils ja teils
f) knilpft sich an das Weltwissen der Lernenden ja ja ja ja ja teils ja ja
2. Die Verwendung des Englischen als Strategie (DaFnE-Konzept)
a) ist hilfreich - ja ja
b) wird positivangenommen - ja ja
3. Hor-Seh-Aktivitaten und Motivation
a) Die SuS zeigen Interesse an der Aktivitat ja ja ja ja ja ja ja ja
b) Die SuS haben Erfolgserlebnisse ja ja ja ja ja teils ja teils
c) Die SuS kdnnen ihre Fantasie/ldeen einbringen. | ja ja ja ja teils nein nein nein
Kommentar
zu 1e und 1f: In 6b konnte der KT zwei Licken (Blutkrebs, Spender) nicht selbststiandig ergdnzen; es fehlte ihm an Wissen zur Thematik.
Deshalb wurde ihm Hilfe geleistet; die entsprechende Szene wurde erneut abgespielt. Ich habe ihn gebeten, das Wort ,Blutkrebs’
nachzuschlagen. AuBerdem habe ich ihm die Tabelle der Aufgabe 4 gezeigt, wo das Wort ,Blutspender’ erklart wird.
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Die Aufgabe 8 hat den KT tiberfordert. Bei der Aufgabenkontrolle wurde festgestellt, dass ihm die Filmhandlung klar war und dass das Problem
eher an der Gestaltung der Aufgabe lag (viele ltems + Dominoeffekt: 1 Item falsch, ganze Ubung falsch).

zu 2a: In U4a und in U7 hat das Englische geholfen. Der KT hatte aber die Kistchen nicht von selbst gesehen. Ich habe ihn darauf hingewiesen,
da er unbekannte Worter hatte.

In U1b konnte der KT das Thema des Songtextes ohne den Einsatz des englischen Paralleltextes finden.

zu 2b: Der Lernende ist schon vertraut mit der Verwendung des Englischen im DaF-Unterricht und nutzt gern diese Strategie selbst; er stellt
Verbindungen zwischen L2 und L3 her.

zu 3a: Der KT war sehr fokussiert die ganze Zeit. Manchmal bewegte er sich sogar zu Musik.

zu 3b: Bei der Aufgabe 1c wollte er unbedingt erfahren, ob seine Hypothesen zu Musikstil und Songthema richtig waren. Es hat ihm sehr viel
Freude gegeben, dass er durch den Text bestatigt wurde.

zu 3c: Die 1b, 2, 3b, 4b haben den Lernenden zum Sprechen angeregt. Bei 1b und 3b hat er fantasievolle Antworten gegeben. In der 2 konnte
er sein Vorwissen zum Thema ,,Menschen einbringen. In 4b hat er von seinen Erfahrungen (Gleichaltrigen) geredet. Bei der Beschreibung der
deutschen Jugendlichen hat er hervorgehoben, dass diese deutschen Jugendlichen seinen Gleichaltrigen dhneln.
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G.

Thalers

Strukturmodell

Kostami Anna

einer

vorgeschlagenen Aktivitaten zu MVC

Hodr-Seh-Stunde

Fremdsprachenunterricht

am Beispiel der Musikvideoclips

und

Zum Einsatz von audiovisuellen Medien im

die

Schritte-Phasen nach Thaler

vorgeschlagene
Aktivitaten zu MVC

Verdeutlichmg der
zweiten Absicht

- Vorgabe: detailliertes (zeleldives, franszend )
Verstehen
- Stelhmg und Erlimenmg der Fragen

Zweites Hor-Sehen

- Prisentation des Materials (gesamt oder
Ausschnitt)

Kontrolle des Detail-
Verstehens

- Prasentation der Schiilerantworten (bzw.
Selbst-Partnerkontrolle)

- Besprechung

Vor
Schrit | Phase Funkiaonan Horen ohne Sehen:
1 | Aufbau einer - Einfihrung in die For-Seh-Situation (Wer, e Teil vom Songtext
Hor-Seh-Motivaion | "2 W07) ! bearbeiten
i&%%dﬂmmgmmm e Filminhalte spekulieren
2 | Vorentlastung - Exklanmg wichtiger Wérter und Strulturen e Uber den Sanger
(uicht Vorwegaahmne) - Vemittlung landeskamdlichen Hintergnumd- recherchieren
wistens e Assoziationsiibung-
Wissen zum Thema
aktivieren
Wéhrend
3 | Verdeutlichung der ersten | - Angabe der Intention: globales oder grobes Horen-Sehen (abschnittsweise)
Hor-Seh-Absicht Verstehen . .
WAy el rbatarang G Vikfhagar e Standbilder mit Protag.:
3. | Estes Dir-Seben ~ Prisentation 4es gesamien Fidr-Seb-Textes Vermutungen dufiern
5 | Kontrolle des Global | - Prasentafion der Schiflerantworten e Personen abhaken,
fGrobverstehens - Besprechung Personen beschreiben/

interkult. Vergleich
Videoszenen in die
richtige Reihenfolge
bringen

W-Fragen

Mit den Inserts arbeiten,

9 [ optional ~Drittes Hor-Seben (Ausschnitt) mit spezieller Lucken ergénzen
3. Durchgmg Snfpabe
- Kontrolle der Antworten
Nach
10 | Abschluss Anschlussaufoaben,  Analyse, Diskussion, e  Mimik/Gestik-Bilder
Transfer, Evaluation, Abrundung Gefihlen zuordnen

Mit dem Plot arbeiten
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Yrevbvvn Afdwon Zuyypaeéa.:

Anhove pntd 6T, cv0emva pe to Apbpo 8 Tov N.1599/1986, n mapovoo epyucio amoterel AMOKAEIGTIKA
TPOTIOV TPOCOTIKNG KOV epyaciog, Oev mpooPiiier KAOe pHOpENG SKOMUOTE O0VONTIKNAG 1010KTNGioG,
TPOCOTIKOTNTOG KOl TPOCSHOTIKMOV O£d0UEVOV TpiTwV, OEV TEPLEYEL £PYU/EICPOPES TPITOV Y100 TO. OTOiaL
amoteiTan AOED TOV SNUOVPYDOV/O1KOLODY®V Kot dEV gival TPOIOV PEPIKNG 1] OAIKNG AVTILYpOpNG, Ol TNYEG 08
7oV ypnoporombnkav meptopifovrat otig PIBAIOYPUPIKES AvapOpPES Kol LOVOV KoL TANPOVY TOVG KOVOVEG TG
EMOTNOVIKNG Topabeomng.
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