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EAAHNIKO Grozavu, Inga Der Einsatz der Projektarbeit im DaF-Unterricht-
MANEMIZTHMIO B2-Niveauzum Thema: ,, Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing *

Zusammenfassung

Die vorliegende Diplomarbeit beschéftigt sich mit dem Thema ,,Gewalt und Mobbing an
Schulen® und verfolgt das Ziel, innovative Ansétze zur Priavention solcher Konflikte im
schulischen Umfeld zu untersuchen. Im Mittelpunkt steht die Verbindung von
Sprachforderung und sozialem Lernen, wobei konstruktivistische Prinzipien im DaF-
Unterricht als zentrale Grundlage dienen. Die Untersuchung wurde in einer Lerngruppe
auf B2-Niveau der neunten Klasse einer griechischen Privatschule durchgefiihrt.

Zu Beginn der Arbeit werden die theoretischen Aspekte des Konstruktivismus als Lehr-
und Lernmethode analysiert. Dieser Ansatz basiert auf aktiver Wissenskonstruktion,
individueller Auseinandersetzung und sozialer Interaktion. Insbesondere im DaF-
Unterricht bietet der Konstruktivismus die Moglichkeit, neben der Forderung von
Sprachkompetenzen auch gesellschaftlich relevante Themen wie Gewaltpriavention und
Konfliktlosung zu integrieren. Das Ziel war, durch projektbasiertes Lernen sowohl die
sprachlichen als auch die sozialen Fdhigkeiten der Lernenden zu stdrken, weil diese
Methode schiilerzentriert ist und individuelle Wissenskonstruktion unterstiitzt.

Die praktische Umsetzung erfolgte im Rahmen eines Projekts mit dem Titel ,,Gemeinsam
gegen Gewalt und Mobbing®. Dieses Projekt war in mehrere Phasen gegliedert, die gezielt
darauf abzielten, die Lernenden fiir ein komplexes Thema zu sensibilisieren. Durch
kreative und realititsnahe Aufgaben wurden Empathie, Respekt und interkulturelle
Kompetenz gefordert. Paralell dazu wurde die Ausdrucksfahigkeit der Lernenden intensiv
trainiert.

Die Ergebnisse der Untersuchung zeigen, dass der Einsatz konstruktivistischer Ansitze im
DaF-Unterricht nicht nur den Spracherwerb unterstiitzt, sondern auch die soziale Dynamik
innerhalb der Klasse positiv beeinflusst. Die Lernenden entwickelten eine groflere
Sensibilitdt fiir die Problematik von Gewalt und Mobbing und verbesserten gleichzeitig
ihre kommunikativen Fahigkeiten. Die Kombination aus konstruktivistischer Didaktik und
projektbasiertem Lernen erweist sich als wertvolle Methode, um Sprachférderung und

soziale Bildung nachhaltig miteinander zu verbinden.

Schlisselwaorter:

Konstruktivismus, Mobbing an Schulen, Projektbasiertes Lernen, Soziale Kompetenzen



EAAHNIKO Grozavu, Inga Der Einsatz der Projektarbeit im DaF-Unterricht-
ANOIKTO Durchfiihrung eines Konstruktivistischen Lernszenarios auf

MANEMIETHMIO B2-Niveauzum Thema: ,, Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing *

Iepiinyn
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0. Einleitung

In Anbetracht der besorgniserregenden Zunahme gewaltsamer Vorfille und Konflikte in
schulischen Umgebungen ist das Thema ,,Gewalt und Mobbing an Schulen* verstérkt in
den Vordergrund getreten. Diese Entwicklungen unterstreichen die Notwendigkeit einer
gezielten Auseinandersetzung sowohl aus soziologischer als auch aus didaktischer
Perspektive. Angesichts der Tatsache, dass die Schule nicht nur eine Lernsituation,
sondern auch ein Ort ist, an dem gesellschaftliche Werte vermittelt werden sollen, besteht
ein zentrales Desiderat dieser Diplomarbeit darin, zu untersuchen, inwieweit innovative
sprachdidaktische Ansitze wie der Konstruktivismus im DaF-Unterricht zur Privention
von Gewalt und Mobbing beitragen konnen. Besonders im DaF-Unterricht steht die
Sprachkompetenz im Vordergrund, wobei der Konstruktivismus nicht nur zur sprachlichen
Forderung, sondern auch zur Integration von Themen wie Gewaltprivention und
Konfliktlosung didaktische Vorteile bietet. Die Verbindung sprachlicher Forderung mit
realen sozialen Herausforderungen ermoglicht einen tieferen Einblick in die
Wechselwirkungen zwischen sprachlichem und sozialem Lernen. Aus dieser Perspektive
erscheint sinnvoll, nicht nur grammatische und lexikalische Strukturen zu vermitteln,
sondern auch die kommunikativen und interkulturellen Fahigkeiten der Lernenden zu
erweitern. Aus diesem Grund untersucht diese Diplomarbeit die Rolle konstruktivistischer
Ansitze im Rahmen eines Projekts im DaF-Unterricht auf dem Niveau B2 und deren
Potential fiir die Gewalt- und Mobbingprivention. Basierend auf diesen Uberlegungen
wird untersucht, wie solche Ansédtze sowohl den Spracherwerb als auch die soziale

Interaktion im Schulalltag férdern konnen.

Die vorliegende Diplomarbeit gliedert sich in mehrere zentrale Kapitel, die eine
systematische Auseinandersetzung mit dem Thema ermoéglichen. Zunédchst werden die
theoretischen Grundlagen des Konstruktivismus vorgestellt. Dabei wird erldutert, welche
Prinzipien diesem Ansatz zugrunde liegen und wie sich der Fremdsprachenerwerb aus
einer konstruktivistisch-didaktischen Perspektive verstehen ldsst. Im nichsten Schritt wird
untersucht, wie Sprachférderung durch kreative Konstruktionsprozesse im DaF-Unterricht
umgesetzt werden kann, da dieser Ansatz von zentraler Bedeutung fiir diese Arbeit ist.
Darauf aufbauend werden die Zusammenhinge von Lernen und Lernautonomie im

Konstruktivismus betrachtet, die als essentielle Bestandteile eines erfolgreichen modernen



ANOIKTO Durchfiihrung eines Konstruktivistischen Lernszenarios auf

EAAHNIKO Grozavu, Inga Der Einsatz der Projektarbeit im DaF-Unterricht-
MANEMIZTHMIO B2-Niveauzum Thema: ,, Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing *

Unterrichts gelten. Hierbei wird deutlich gemacht, wie Deutschlernende ihre sprachlichen
Kompetenzen durch aktive Auseinandersetzung und individuelle Wissenskonstruktion
erweitern konnen. Zudem wird die Bedeutung von Gruppendynamik im modernen
Lernprozess analysiert. Dabei wird ein besonderes Augenmerk auf die Rolle sozialer
Interaktion und den Einsatz realitdtsnaher Lernszenarien gelegt, um die Forderung von

Sprach- und Sozialkompetenzen umfassend darzustellen.

Ein weiterer Schwerpunkt liegt auf den theoretischen Grundlagen und den didaktischen
Vorteilen sowie Herausforderungen der Projektarbeit. Ergdnzend wird die praktische
Durchfiihrung der projektbasierten Arbeit beschrieben, wobei die Rahmenbedingungen der
Lerngruppe sowie die didaktisch-methodische Sachanalyse betrachtet werden. Diese
bilden die Basis fiir die Formulierung der Lernziele und die Beschreibung der

Ausgangssituation.

Im weiteren Verlauf wird die Unterteilung der Projektarbeit in verschiedene Phasen
erliutert. Dazu gehoren die Vorentlastungsphase sowie die kooperative
Projektdurchfiihrung, die als zentraler Lernprozess fungieren. Den Abschluss bildet eine
kritische Evaluierung des Projektverlaufs. Hier werden die Ergebnisse und die
gewonnenen Erkenntnisse der Projektarbeit ,,Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing*

zusammengefiihrt und reflektiert.

AbschlieBend verfolgt diese Diplomarbeit das Ziel, aufzuzeigen, wie der Konstruktivismus
in Verbindung mit Projektarbeit den DaF-Unterricht bereichern kann. Dabei sollen nicht
nur konstruktivistische didaktische Ansitze prisentiert werden, sondern auch Anregungen
fiir die Gewalt- und Mobbingprivention gegeben werden. Insgesamt wird dargelegt, wie
diese Ansitze zur Forderung von Respekt, Empathie und interkultureller Kompetenz
beitragen konnen, was sie zu einem wertvollen Bestandteil moderner Lehr- und

Lernkonzepte macht.

Vi
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1. Die Konstruktivistische Lerntheorie

1.1 Grundlegende Prinzipien des Konstruktivismus

Der Konstruktivismus stellt eine zentrale Theorie dar, deren Einfluss in verschiedenen
wissenschaftlichen Bereichen wie der Philosophie, der Psychologie und den
Erziehungswissenschaften von zentraler Bedeutung ist. Basiert auf der Idee, dass Wissen
nicht passiv von auflen aufgenommen wird, geht der konstruktivistische Ansatz davon aus,
dass es aktiv von jedem Individuum konstruiert werden muss. Diese Wissenskonstruktion
beruht auf den individuellen Erfahrungen der Lernenden sowie auf ihrem jeweiligen
Kontext (Steffe/Gale 1995: 7). Im Gegensatz zu traditionellen Auffassungen, die Wissen
als objektive Wahrheit betrachten, wird im Konstruktivismus betont, dass Wissen relativ
und kontextabhingig ist. Quetz (2002: 58) zufolge hidngt es von den individuellen
Erfahrungen und der aktiven Auseinandersetzung mit der Umwelt ab. Aus dieser
Perspektive erscheint es sinnvoll, dass der Lernprozess als individuell und dynamisch
betrachtet wird, was besonders im Bildungswesen von ausschlaggebender Bedeutung ist.
Diese Theorie er6ffnet neue Perspektiven auf Lehr- und Lernprozesse und fordert eine
Abkehr von traditionellen, lehrerzentrierten Methoden. Auf dieser Grundlage wird der
Konstruktivismus in dieser Arbeit als theoretische Grundlage fiir einen innovativen Ansatz
im DaF-Unterricht untersucht, mit dem Fokus auf der Sprachforderung im Kontext von
Gewaltpriavention und Konfliktbewiltigung. Ein zentraler Aspekt ist dabei, dass die
Initiative von den Lernenden selbst ergriffen werden soll (ebd.: 57), was bedeutet, dass

ithre personlichen Erfahrungen als Ausgangspunkt genutzt werden sollen.

Die Urspriinge des Konstruktivismus lassen sich auf bedeutende Theoretiker wie Jean
Piaget, Lev Vygotsky und Ernst von Glasersfeld zuriickfiihren (Steffe/Gale 1995: 9).
Insbesondere Piagets Theorie der kognitiven Entwicklung hat das konstruktivistische
Denken mafgeblich gepragt. Der Entwicklungspsychologe Piaget ging davon aus, dass
Wissen eine adaptive Aktivitdt ist, die sich stindig weiterentwickelt. Wissen entsteht nicht
nur durch die bloBe Abbildung einer objektiven Realitit, sondern durch die aktive
Auseinandersetzung mit dieser. Daraus ergibt sich, dass Lernen ein aktiver Prozess der
Assimilation und Anpassung ist. Lernende integrieren neue Informationen in bereits
vorhandene kognitive Strukturen (Assimilation) oder passen diese Strukturen an, um neue

Erfahrungen zu integrieren (Akkommodation). Dies hebt die dynamische Natur des

Diplomarbeit 1
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Wissens hervor, das im stindigen Austausch zwischen der Umwelt und den kognitiven
Prozessen des Individuums steht (Tenorth/Tippelt 2012: 418). Auf dieser Grundlage kann
der Lernprozess als aktive, vom Lernenden gesteuerte Auseinandersetzung mit der
Umwelt verstanden werden (Quetz 2002: 59). Im Gegensatz dazu legte der Psychologe
Vygotsky den Schwerpunkt auf die soziale Dimension des Lernens. In seinem
sozialkonstruktivistischen Ansatz besagt er, dass Wissen nicht nur individuell, sondern
auch durch soziale Interaktionen und kulturelle Kontexte vermittelt wird. Mit dem
Konzept der ,,Zone der proximalen Entwicklung® zeigte er auf, dass Lernende durch die
Unterstlitzung kompetenter Lehrpersonen in der Lage sind, {iber ihr aktuelles
Entwicklungsniveau hinauszuwachsen. Dies unterstreicht die Bedeutung von sozialen und
kulturellen Faktoren im Lernprozess, der somit nicht nur von den individuellen kognitiven
Fahigkeiten abhdngig ist, sondern auch stark von der Umgebung geprigt wird (Steffe/Gale
1995: 6). Diese soziale Komponente des Konstruktivismus ermdoglicht eine differenzierte
Betrachtung moderner Bildungsansitze, die verstirkt kooperative Lernformen in den

Vordergrund stellen (Chrissou 2010: 30).

Ein weiterer einflussreicher Theoretiker im Bereich des Konstruktivismus ist Ernst von
Glasersfeld, der den radikalen Konstruktivismus prigte (Steffe/Gale 1995: 8). Seiner
Meinung nach sollte Wissen nicht als objektive Abbildung der Realitdt betrachtet werden,
sondern als ein Instrument, das den Individuen ermdglicht, ihre Erfahrungen zu
organisieren und mit der Welt erfolgreich umzugehen. Die Idee der ,,Viabilitit®, die
Glasersfeld pragte, zielt darauf ab, Wissen als niitzlich und funktional in bestimmten
Kontexten zu verstehen. Anstatt nach einer objektiven Wahrheit zu streben, sollten
Lernende Wissen als etwas betrachten, das ihnen in ihren spezifischen Situationen niitzlich
ist. Wissen soll den Lernenden helfen, ihre Ziele zu erreichen. Die neuen Konzepte sind
keine absoluten Wahrheiten, sondern variabel und so lange niitzlich, wie sie den Zwecken
der Lernenden in der jeweiligen Umgebung dienen und sich als funktional erweisen (ebd.:
9). Auf dieser Grundlage wird deutlich, dass der Konstruktivismus die traditionelle
Auffassung von Wahrheit als korrekte Abbildung der Realitdt durch den Begriff der
,» Viabilitit® ersetzt. Diese Sichtweise auf Wissen ermoglicht meiner Meinung nach einen
tieferen Einblick in pddagogische Praktiken und bietet wertvolle Implikationen fiir den

Unterricht, weil sie eine flexible Lernumgebung erfordert.
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1.2 Konstruktivistische Didaktik im Fremdsprachenerwerb

Aus konstruktivistischer Perspektive wird der Fremdsprachenerwerb als ein dynamischer
und individueller Prozess der Wissenskonstruktion verstanden. Dabei bedeutet dies, dass
Lernende nicht einfach vorgegebene Informationen passiv aufnehmen, sondern diese aktiv
verarbeiten und in ihr bestehendes Wissenssystem integrieren (Chrissou 2010: 131). Diese
Erkenntnis hat insbesondere fiir den Fremdsprachenerwerb weitreichende Implikationen,
weil ein rein auswendig gelerntes Wissen von Vokabeln und Grammatikregeln nicht
ausreichend ist, um einen tiefgreifenden und nachhaltigen Lernprozess zu gewihrleisten.
Stattdessen zeigt sich, dass das Erlernen einer Fremdsprache dann besonders effektiv ist,
wenn Lernende die Moglichkeit haben, diese in realen und authentischen
Kommunikationssituationen anzuwenden (ebd.: 27). Erst durch den aktiven Gebrauch der
Fremdsprache, konnen sie ihre sprachlichen Féhigkeiten erweitern und ein tieferes
Verstindnis fiir die Sprachstrukturen und deren Gebrauch entwickeln. In Anlehnung an
Piagets Theorie, wird deutlich, dass der Lernprozess auf vorhandenen Erfahrungen und
Wissensstrukturen aufbaut. Neue Konzepte und Informationen kénnen demnach nur dann
verstanden und internalisiert werden, wenn sie mit dem bestehenden Wissen der
Lernenden in Zusammenhang gebracht werden (Steffe/Gale 1995: 10). Dieses Prinzip ist
besonders fiir den Fremdsprachenerwerb von grof3er Bedeutung, da Sprachenlernen immer
in Kontexten stattfindet, die mit den individuellen Erfahrungen und Kenntnissen der
Lernenden verkniipft werden miissen, um eine tiefere Verarbeitung und ein langfristiges
Behalten zu ermdglichen. In diesem Zusammenhang gewinnen realitdtsnahe
Aufgabenstellungen, wie sie Riischoff (1999: 558) betont, eine entscheidende Bedeutung.
Die Authentizitit der Aufgaben trdgt dazu bei, dass die Lernenden stirker motiviert sind,

was die Voraussetzung fiir ein effektives Lernen bildet (Overmann 2002a: 85).

Vor diesem  Hintergrund gewinnen  konstruktivistische = Ansdtze in  der
Fremdsprachendidaktik zunehmend an Bedeutung. Die traditionelle Vorstellung des
Lehrens und Lernens, bei der Lehrende als Wissensvermittler und der Lernende als
passiver Empfanger fungiert, wird hier durch eine interaktive und partizipative Lernkultur
ersetzt. Laut Chrissou (2010: 30) wird der Lernprozess effizienter, wenn die Lernenden
verstirkt in Entscheidungen und Handlungen eingebunden werden. Dies bedeutet, dass sie
nicht nur Wissen empfangen, sondern auch aktiv an der Gestaltung ihres Lernprozesses

teilnehmen. Folglich veréndert sich die Rolle der Lehrenden. Sie werden zu
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Begleiter:innen des Lernprozesses, wihrend die Lernenden zunehmend die Initiative
ergreifen und als aktive Gestalter:innen ihrer Bildung auftreten (Quetz 2002: 57). In
diesem Zusammenhang betont Reich (2002: 279), dass die Motivation der Lernenden

durch die aktive Mitgestaltung deutlich gesteigert werden kann.

Ein zentrales Merkmal des konstruktivistischen Ansatzes in der Sprachdidaktik,
insbesondere im DaF-Unterricht, ist die Auffassung, dass Sprache kein starres System von
Regeln und Strukturen ist. Stattdessen wird der Spracherwerb als dynamisch und stindig
im Wandel begriffen. Diese Dynamik spiegelt sich im Lernprozess wider, weil die
Lernenden ihre sprachlichen Fahigkeiten durch Interaktion und Reflexion vertiefen. Auf
diese Weise entstehen neue Handlungs- und Denkstrukturen (Wolf 2002: 7). Der aktive
Austausch in realen Kommunikationssituationen ermoglicht es den Lernenden, die
Funktionsweise der Sprache in verschiedenen Kontexten zu erfassen. Daher erscheint es
sinnvoll, dass der Spracherwerb im Konstruktivismus als ein fortlaufender, aktiver Prozess
konzipiert ist, der durch den Austausch mit anderen und durch die Reflexion iiber eigene

sprachliche Erfahrungen angeregt wird.

Ein weiteres wesentliches Element des konstruktivistischen Ansatzes ist seine
demokratische und partizipative Ausrichtung. Wihrend im traditionellen Bildungssystem
Wissen oft als feste Menge von Fakten vermittelt wird, die von den Lernenden auswendig
gelernt und wiedergegeben werden sollen, ldsst sich im konstruktivistischen Ansatz eine
grundlegende Neugestaltung der Lehrmethoden beobachten, bei der der Fokus auf dem
Verstidndnis und der Anwendung von Wissen in realen Kontexten liegt, anstatt auf dem
reinen Auswendiglernen. In diesem Sinne erscheint es sinnvoll, Lernen als einen
dynamischen Prozess zu begreifen, bei dem die Lernenden aktiv an der Konstruktion
thres Wissens beteiligt sind (Chrissou 2010: 14).  Auf diese Weise konnen sie ihren
eigenen Bildungsweg mitgestalten und dadurch eine grofere Selbstwirksamkeit erleben,
was sich positiv auf ihren Lernprozess auswirkt (ebd.: 28). Es ist wichtig zu betonen, dass
dies nicht nur ihr Engagement und ihre Motivation fordert, sondern auch zu einem tieferen
Verstidndnis und einer nachhaltigeren Wissensaneignung beitrdgt. Diekmann (2006: 13)
hebt hervor, dass Lernende qualitativ geeignete Informationen selbst entdecken und
erarbeiten miissen, um diese in ihrem Wissensnetzwerk sinnvoll verankern zu konnen.
Dartiber hinaus bieten konstruktivistische Lernumgebungen vielfaltige

Gestaltungsmoglichkeiten. Sie umfassen eine breite Palette an Vorgehensweisen, die es
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den Lernenden ermoglichen, durch herausfordernde Praxisaufgaben in realistischen
Kontexten Kompetenzen zu erweitern. Durch die Einbettung der Lerninhalte in

authentische und lebensnahe Szenarien wird die Relevanz des Gelernten erhoht

(Gerlach/Gowor/Schluckebier 2012: 18).
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2. Der DaF-Unterricht im Konstruktivismus

2.1 Sprachforderung durch kreativen Konstruktionsprozess im DakF-

Unterricht

Im modernen DaF-Unterricht steht der kreative Konstruktionsprozess im Vordergrund.
Diese Herangehensweise betont, dass Lernende aktiv an ihrer eigenen sprachlichen
Entwicklung beteiligt sind, anstatt passive Rezipienten vorgegebener Sprachmuster zu sein
(Fechner 1994: 60). In diesem Zusammenhang zeigen Forschungen zum
Zweitspracherwerb, dass Lernende ihre Interimsgrammatiken, also voriibergehende
Sprachsysteme, aktiv  entwickeln. Dieser Prozess erfordert eine kreative
Auseinandersetzung mit den Sprachstrukturen und verlduft nicht linear, sondern
individuell. Es ldsst sich beobachten, dass die Entwicklung der Interimsgrammatiken bei
jedem Lernenden unterschiedlich verlduft und durch die aktive Beteiligung an
Kommunikationsprozessen geprigt ist. Daraus ldsst sich ableiten, dass Spracherwerb ein
kognitiver Prozess ist, der nicht vollstindig von auflen gesteuert werden kann (Fechner
1994: 60). Zudem argumentiert Pienemann (1998: 52), dass es kaum mdglich ist,
bestimmte Entwicklungsstufen im Spracherwerb zu iiberspringen. Dies bedeutet jedoch
nicht, dass der Lernprozess nicht beeinflusst werden kann. So konnen gezielte
MaBnahmen ergriffen werden, um bestimmte Merkmale des Sprachlernens zu
beschleunigen, vorausgesetzt, die Lernenden sind bereit, diese zu assimilieren. Hier zeigt
sich, dass ein =zentrales Verstindnis fiir die individuellen Bediirfnisse und den
Entwicklungsstand der Lernenden eine bedeutende Rolle spielt, was im Schulalltag oft

eine Herausforderung darstellt (Fechner 1994: 61).

Neben der aktiven Konstruktion der Sprachsysteme betonen kognitionspsychologische
Forschungen die Bedeutung des Sprachverstehens im Lernprozess. In diesem
Zusammenhang wird Sprachverstehen als interaktiver Prozess betrachtet, bei dem neue
Informationen mit vorhandenem Wissen verkniipft werden (Fechner 1994: 61). Dieser
Prozess bildet die Grundlage fiir die langfristige Integration neuer sprachlicher Strukturen.
Auf dieser Grundlage flihrt der wiederholte Sprachgebrauch dazu, dass neue
Informationen gefestigt werden, was dazu beitrdgt, dass die Lernenden die Sprache nicht

nur theoretisch verstehen, sondern auch praktisch anwenden kénnen.
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Ein weiterer entscheidender Faktor fiir die erfolgreiche Sprachforderung ist die
Authentizitit der Kommunikationssituationen im Unterricht. Wie zahlreiche Forschungen
zeigen, werden sprachliche AuBerungen dann besonders tief verarbeitet, wenn sie in
sinnvolle und motivierende Kontexte eingebettet sind (Craik/Lockhart 1972). Diese tiefe
Verarbeitung fiihrt dazu, dass Lernende die neuen sprachlichen Strukturen langfristig
verinnerlichen und in verschiedenen Situationen anwenden konnen (Fechner 1994: 61). Im
Gegensatz dazu wurde im traditionellen Fremdsprachenunterricht oft auf kiinstliche
Kommunikationssituationen oder Rollenspiele zuriickgegriffen, die wenig Bezug zur
Lebensrealitdt der Lernenden hatten. Solche Aktivitdten fithren jedoch hiufig nur zu einer
oberflachlichen Auseinandersetzung mit der Sprache. Daraus ergibt sich, dass es fiir einen
nachhaltigen Lernprozess entscheidend ist, authentische Kommunikationssituationen in
den Unterricht zu integrieren, in denen die Lernenden motiviert sind, die Sprache sinnvoll

einzusetzen.

Ein historisches Beispiel fiir den Versuch, authentische Kommunikationssituationen zu
schaffen, war die audiovisuelle Methode, die sich in den 1960er Jahren in Frankreich
entwickelte. Diese Methode kombinierte akustische und visuelle Reize, um
Sprachstrukturen in einem authentischen Kontext zu prisentieren (Fechner 1994: 25).
Obwohl dieser Ansatz anfangs vielversprechend schien, wurde er spéter kritisiert, denn die
audiovisuelle Methode war oft zu mechanisch und lieB wenig Raum fiir kreative
Sprachproduktion. Die strikte Struktur und die Betonung des audiovisuellen Inputs fiihrten
dazu, dass Lernende in einer {ibertechnisierten Unterrichtsform gefangen waren, die wenig
Raum fiir individuelle Sprachentwicklung bot (Fechner 1994: 25). Daraus ldsst sich
schlieBen, dass die Technisierung und Fixierung auf mechanische Ubungen letztlich dazu

beitragen, dass der kreative Aspekt des Spracherwerbs vernachléssigt wird.

In Anbetracht der Schwéchen traditioneller Methoden gewinnt der kreative
Konstruktionsprozess im DaF-Unterricht zunehmend an Bedeutung. Lernende bendtigen
Freirdume, um ihren Lernprozess selbst mitzugestalten. Ein zentraler Aspekt ist dabei die
Selbstreflexion: Lernende miissen ihre eigenen Spracherwerbsbediirfnisse erkennen und
aktiv in den Lernprozess integrieren konnen (Fechner 1994: 61). Auf dieser Grundlage
kann sich die Lernentwicklung der Lernenden gezielter entfalten. Je bewusster sie sich
threr Lernstrategien sind, desto effektiver konnen sie ihre sprachlichen Fihigkeiten

weiterentwickeln. In Verbindung mit authentischen Kommunikationssituationen, die auf
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die Interessen und Lebensrealitidten der Lernenden abgestimmt sind, 14sst sich der kreative
Konstruktionsprozess im Unterricht wirksam fordern. Zudem soll der Unterricht den
Lernenden Raum geben, eigene sprachliche Ideen und Gedanken einzubringen. Nur so
kann die Kreativitdit und die aktive Auseinandersetzung mit der Sprache im DaF-
Unterricht gefordert werden (Fechner 1994: 61). In Anlehnung an konstruktivistische
Theorien, die die Bedeutung von Individualitdit im Lernprozess hervorheben, fordert
Fechner, dass eines der zentralen Unterrichtsziele darin bestehen sollte, den Schiilern zu
helfen, sich ihrer eigenen Spracherwerbsbediirfnisse bewusster zu werden. Dies bietet die
Moglichkeit, dass sie aktiver an ihrem Lernprozess teilnehmen und Verantwortung
iibernehmen konnen. Diese Herangehensweise steht im Einklang mit Vygotskys (1978:
90) Betonung der sozialen Interaktion im Lernen, die es Lernenden ermdglicht, durch

Zusammenarbeit mit anderen ihre Sprachkenntnisse zu erweitern und zu vertiefen.

2.2 Lernen und Lernautonomie im Konstruktivismus

In der Auseinandersetzung mit dem Thema konstruktivistisch orientierter DaF-Unterricht
steht die Forderung der Lernautonomie im Mittelpunkt, weil sie entscheidend fiir den
erfolgreichen Spracherwerb ist. Dies ldsst sich darauf zuriickfiihren, dass Autonomie den
Lernenden ermdglicht, Verantwortung fiir ihren eigenen Lernprozess zu iibernehmen, ihre
individuellen Lernziele zu definieren und den Erwerb der Fremdsprache aktiv zu gestalten.
Lernautonomie bezeichnet dabei die Fahigkeit und die Bereitschaft der Lernenden, ihren
Lernprozess eigenstindig zu steuern, Inhalte auszuwerten und zu synthetisieren sowie
neues Wissen mit vorhandenem Wissen zu vernetzen. Dabei ist die subjektive
Sinnhaftigkeit des Lernens von zentraler Bedeutung, da diese die intrinsische Motivation

der Lernenden und ihre aktive Auseinandersetzung fordert (Chrissou 2010: 27-28).

Wie bereits im zweiten Kapitel erldutert wurde (sieche Kapitel 2), betrachtet der
konstruktivistische Ansatz Lernen als einen aktiven und dynamischen Prozess der
Wissenskonstruktion, bei dem die Rolle der Lernenden wichtig ist. In diesem Kontext
gewinnt die Autonomie der Lernenden eine entscheidende Bedeutung, da sie den Kern
effektiven Lernens bildet. Sie befdhigt die Lernenden nicht nur, Wissen aufzunehmen,
sondern es aktiv zu verarbeiten, zu reflektieren und neu zu synthetisieren. Chrissou (2010:

28) hebt treffend hervor, dass dieser Prozess erfolgreich verlduft, wenn das Wissen
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freiwillig und intentional konstruiert wird. Besonders effizient ist der Lernprozess, wenn
die Lernenden neue Informationen aktiv mit ihren bereits bestehenden Wissensstrukturen
verkniipfen konnen. Diese Féahigkeit zur aktiven Verkniipfung ist entscheidend, da Wissen
nur dann stabil und anwendbar ist, wenn es tief in die kognitive Struktur des Lernenden
integriert wird. Dies verdeutlicht, dass Wissen ein dynamischer und sich stindig
wandelnder Prozess ist. Deshalb ist es im Rahmen des Fremdsprachenerwerbs besonders
relevant zu untersuchen, wie autonome Lernprozesse gestaltet werden konnen. In diesem
Zusammenhang zeigt sich, dass autonome Lernende in der Lage sind, ihre Lernmethoden
und -materialien selbststindig auszuwihlen und diese an ihre individuellen Interessen und
Bediirfnisse anzupassen. Dies flihrt nicht nur zu verbesserten Lernergebnissen, sondern
fordert auch ein verantwortungsvolles Verhéltnis zu ihrer eigenen Bildung, indem die
Lernenden aktiv in den Bildungsprozess einbezogen werden und Verantwortung fiir das
Erreichen ihrer Ziele iibernehmen. Diese Eigenverantwortlichkeit ist eine grundlegende

Voraussetzung fiir eine nachhaltige und effiziente Wissenskonstruktion (ebd.: 25).

Ein zentraler Aspekt, der die Autonomie der Lernenden unterstiitzt, ist die intrinsische
Motivation. Gemél Reich (2002: 279) ist das selbstgesteuerte Lernen erfolgreich, wenn es
mit der Motivation der Lernenden iibereinstimmt. Dies unterstreicht die Bedeutung der
personlichen Relevanz der Lerninhalte sowie der emotionalen Verbindung zu diesen
Lerninhalten. Overmann (2002a: 85) fiihrt weiter aus, dass Verbindungen  zur
Lebensrealitit der Lernenden geschaffen werden sollen, um die kognitive Aktivitit im
Lernprozess zu fordern. Diese Herangehensweise motiviert die Lernenden, sich aus
eigenem Antrieb mit dem Lernstoff auseinanderzusetzen und die Zielsprache nicht nur im

Klassenzimmer, sondern auch auf3erhalb zu nutzen.

Zusitzlich kann die Integration interaktiver Aufgaben und moderner Technologien im
Unterricht erheblich zur Forderung der Autonomie beitragen. Diese Ansétze bieten den
Lernenden die Moglichkeit, die Fremdsprache in authentischen
Kommunikationssituationen anzuwenden. Ein zentraler Vorteil dieser Herangehensweise
ist, dass sie den Lernenden einen realen Kontext sowie einen direkten Bezug zu ihrer
Lebenswelt bietet. Storch (1999: 330) hebt hervor, dass dies wesentlich fiir den
erfolgreichen Spracherwerb ist. Beispiele hierfiir sind Zeitungsartikel, Podcasts,
Sendungen, Foren, Comics und Online-Plattformen, die einen Ideenaustausch mit

Muttersprachlern ermoglichen. Diese authentischen Lernkontexte bereiten die Lernenden
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auf das Leben auflerhalb des Klassenzimmers vor und helfen ihnen, sprachliche Barrieren

in realen Situationen zu {iberwinden (Fohr 2016: 84).

Ein weiterer wesentlicher Vorteil der Autonomie besteht in der Moglichkeit zur
Selbstreflexion. Chrissou (2010: 29) betont, dass Lernende durch Reflexion ihre eigenen
Fortschritte liberwachen und anpassen konnen. Diese Reflexionsfdhigkeit erstreckt sich
nicht nur auf das Erlernen grammatischer Strukturen, sondern auch auf die Entwicklung
kommunikativer Fahigkeiten. Die Fahigkeit zur Selbstreflexion ist von entscheidender
Bedeutung, da sie es den Lernenden ermdglicht, ihre Stdrken und Schwichen zu
identifizieren und entsprechende Lernstrategien zu entwickeln, um ihre sprachlichen
Fahigkeiten gezielt zu verbessern. Diese Form der Selbststeuerung ist eine wesentliche
Voraussetzung fiir den Erfolg im Spracherwerb. Hierbei ist es wichtig, dass die Lehrkrifte
den Lernenden gezieltes Feedback zur Verfiigung stellen, wodurch Lernende auf
unvollstidndig beherrschte sprachliche Strukturen aufmerksam gemacht werden konnen.
Auf diese Art und Weise erhalten sie die Moglichkeit, ihre Sprachkompetenz durch

eigenstindiges Nachdenken und Korrektur zu verbessern.

Trotz der zentralen Rolle der Lernenden agiert die Lehrkraft nicht nur als Vermittler:in
von Wissen, sondern unterstiitzt den Lernprozess und schafft eine Lernumgebung, die
explorative und problemorientierte Lernaktivitdten fordert (Chrissou 2010: 28). Dabei
werden die Lernenden angeregt, eigenstindig Losungswege zu entwickeln und Wissen
durch aktive Auseinandersetzung zu konstruieren. Im Fremdsprachenunterricht kann dies
durch die Arbeit an realititsnahen Kommunikationssituationen oder den Einsatz von

projektorientierter Lernformen erreicht werden.
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3. Konnektivismus und Gruppendynamik im modernen

Lernprozess

Wie zuvor dargelegt (siehe Kapitel 2), hat der Konstruktivismus in den letzten Jahrzehnten
als bedeutende Lerntheorie die aktive Rolle der Lernenden bei der Konstruktion ihres
Wissens durch eigene Erfahrungen und reflexive Prozesse betont (Diekmann 2006: 13).
Angesichts der rasanten technischen Entwicklungen im digitalen Zeitalter ist es
erforderlich, traditionelle Perspektiven des Wissenserwerbs zu erweitern, um den
verdnderten Bedingungen gerecht zu werden. Diese Entwicklungen stellen konventionelle
Lernansitze vor neue Herausforderungen und werfen die Frage auf, wie Wissen im
digitalen Zeitalter effektiv erworben werden kann. Vor diesem Hintergrund entstand die
Theorie des Konnektivismus. Diese Theorie bietet aktualisierte Ansétze, die besser fiir die
Anforderungen des digitalen Zeitalters geeignet sind, und hat in diesem Kontext stark an

Bedeutung gewonnen.

Wihrend traditionelle Theorien den Lernprozess in erster Linie als individuelle Erfahrung
betrachten (Quetz 2002: 58), liefert der Konnektivismus eine Antwort auf die
Herausforderungen der digitalen Gesellschaft, indem er Wissen als Netzwerkprozess
beschreibt, der auf Interaktionen und digitalen Technologien basiert (Salomon 1993: 75).
Das bedeutet, dass Wissen nicht isoliert im Individuum verankert ist, sondern vielmehr in
einem kollektiven Netzwerk entsteht und stindig weiterentwickelt wird. Moderne
Lernende betrachten Technologien heute als eine zentrale und oft autoritative

Informationsquelle.

Der Konnektivismus geht davon aus, dass effektives Wissenserwerben dadurch erreicht
wird, dass Gedanken, Theorien und Informationen, die durch den Einsatz moderner
Technologien entstehen, miteinander verbunden und integriert werden. Diese vernetzte
Lernstruktur betont die zentrale Rolle digitaler Werkzeuge und 6ffnet nahezu unbegrenzte
Moglichkeiten fiir die individuelle Gestaltung von Lernprozessen. Sie ermoglicht zudem
eine stindige Aktualisierung des kollektiven Wissens, das durch die Kommunikation und
Kooperation der Lernenden kontinuierlich erweitert wird (Kerres 2012: 461). Aus dieser
Perspektive wird die Bedeutung des individuellen Wissenserwerbs gegeniiber der
Verfiigbarkeit und Partizipation am kollektiven Wissen relativiert. Daraus ergibt sich, dass

im Konnektivismus die Interaktionen und Beziehungen zwischen Lernenden und dem
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digitalen Netzwerk eine essenzielle Rolle spielen, um Wissen gemeinsam zu formen und
weiterzuentwickeln, weil das heutige Kommunikationszeitalter nahezu unbegrenzte
Moglichkeiten fiir die individuelle Gestaltung von Lernprozessen erdffnet. Besonders
hervorzuheben ist dabei die Bedeutung der Gruppendynamik, denn durch Zusammenarbeit
und offenen Dialog haben Lernende die Moglichkeit, unterschiedliche Perspektiven
kennenzulernen. Dies fiihrt zu einer verbesserten Entscheidungsfindung, Problemlosung

und einem vertieften Verstdndnis komplexer Konzepte (ebd.: 161).

Ein zentraler Bestandteil des Konnektivismus ist die Netzwerktheorie (ebd.: 166), die auf
der Grundlage von Knoten und Verbindungen das Lernen als dynamischen und
interaktiven Prozess beschreibt. Dabei wird ,,Knoten als Quelle von Informationen
definiert, die fiir den Austausch im Netzwerk essenziell ist. Ein Knoten kann
beispielsweise eine Person, eine Datenbank oder ein virtueller Raum sein, der Wissen
bereithélt (Salomon 1993: 76). Verbindungen hingegen dienen als Kommunikationswege,
die es ermoglichen, dass Informationen zwischen den Knoten weitergegeben werden.
Diese Vernetzungsstruktur schafft eine Lernumgebung, in der Wissen nicht zentral
gespeichert, sondern kontinuierlich erweitert und transformiert wird. Auf dieser Grundlage
kann Wissen als fluides Netzwerk verstanden werden, das sich in Abhéngigkeit von neuen
Einfliissen stetig aktualisiert und erweitert (Siemens/Tietenberger 2009: 12). Wenn
Lernende Zugang zu vielen Perspektiven und Inhalten haben, bekommen sie die

Moglichkeit Wissen besser zu verstehen und aufzubauen (ebd.: 14).

Ein anderer bedeutender Aspekt des Konnektivismus ist das Konzept der kollektiven
Intelligenz, welches darauf abzielt, dass Wissen nicht ausschlieflich innerhalb eines
Individuums liegt, sondern sich aus einem kollektiven Gedéchtnis speist. Die Partizipation
am kollektiven Wissen und der Zugang zu diesem Wissen ermoglichen es den Lernenden,
eigene Wissensressourcen zu erweitern und aktiv zu gestalten. In diesem Zusammenhang
spielt die Vernetzungsfahigkeit eine zentrale Rolle, da sie es Lernenden ermdglicht,
Wissen zu finden, zu bewerten und in den kollektiven Wissenspool einzubringen
(Huneke/Steinig 2005: 31). Dies fiihrt zu der Schlussfolgerung, dass der Wissenserwerb
im Konnektivismus nicht als individueller Prozess verstanden wird, sondern als ein
Beitrag zum Netzwerk, das wiederum die kollektive Intelligenz aller Beteiligten

reprasentiert.
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Fiir die Umsetzung dieses Konzepts sind digitale Plattformen von zentraler Bedeutung, da
sie das kollektive Lernen fordern und den Austausch iiber weite Distanzen hinweg
ermdglichen. Dabei wird der Lernprozess durch die Moglichkeiten moderner
Technologien gestarkt und bringt neue didaktische Vorteile mit sich. Lehrende und
Lernende konnen sich durch soziale Netzwerke, Online-Communities oder spezielle
Wissensplattformen miteinander vernetzen, was ihnen die Gelegenheit gibt, gemeinsam an
Wissen zu arbeiten und es stetig zu erweitern. In Verbindung mit der Idee des vernetzten
Lernens wird das kollektive Wissen somit zu einer flexiblen, jederzeit erweiterbaren
Ressource, die insbesondere im digitalen Zeitalter entscheidend ist (ebd.: 33). Die digitale
Revolution hat nicht nur den Zugang zu Informationen erleichtert, sondern auch die
Geschwindigkeit und Effizienz der Wissensverbreitung grundlegend veridndert. Auf dieser
Grundlage zeigt sich, dass das Lernen im Sinne des Konnektivismus als ein
kontinuierlicher, lebenslanger Prozess zu verstehen ist, der durch die Interaktion
spezialisierter Knoten und das stindige Schaffen neuer Verbindungen vorangetrieben wird

(Siemens/ Tietenberger 2009: 14).

Ein zentrales Desiderat des Konnektivismus liegt dabei in der Dezentralisierung des
Lernens und dem verstirkten Einsatz digitaler Plattformen. Dies ldsst sich umsetzen,
indem Lernende in vernetzten Lernumgebungen agieren, in denen ihre Aktivititen zur
fortlaufenden Weiterentwicklung des kollektiven Wissens beitragen. Die digitale Plattform
ermoglicht dabei ein hohes Mafl an Flexibilitdt und schafft die Grundlage fiir eine
partizipative Lernkultur, in der Lernende eine aktive Rolle spielen und gleichzeitig von der
kollektiven Intelligenz profitieren konnen. Gleichzeitig stellt die Abhdngigkeit von
externen Ressourcen wie sozialen Netzwerken oder Online-Datenbanken eine
Herausforderung dar, da der Lernprozess in einem konnektivistischen System nur schwer
direkt beeinflusst werden kann. Diese dezentrale Struktur, die durch Interaktionen und den
kontinuierlichen Wissensaustausch gestarkt wird, unterstiitzt jedoch die Entwicklung eines

breit gefiacherten Netzwerks an Kompetenzen (ebd.: 15).

Im Gegensatz zu traditionellen Lerntheorien, die auf festen Lernzielen und einer linearen
Struktur des Wissenserwerbs basieren, setzt der Konnektivismus auf eine flexible und
vernetzte Struktur, die sich dynamisch an neue Einfliisse anpasst. Diese Perspektive
basiert auf der Uberzeugung, dass Wissenserwerb kein in sich geschlossener Prozess ist,

sondern ein offener Austausch, der den sich stetig &ndernden Anforderungen der digitalen
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Welt gerecht wird. Durch die Forderung von Zusammenarbeit und aktiver
Wissensvermittlung schafft der Konnektivismus eine Lernumgebung, die sich durch hohe
Anpassungsfahigkeit und soziale Interaktion auszeichnet und somit die Bediirfnisse einer

digital gepragten Gesellschaft besonders gut adressiert.
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4. Die Rolle der Lernszenarien im DaF-Unterricht

Der DaF-Unterricht erfordert strukturierte Ansidtze, weil diese zur Schaffung eines
effektiven Lernumfelds beitragen. Ein zentraler Ansatz ist das Lernszenario, das als
methodische Herangehensweise die Inszenierung von Lernprozessen beschreibt. Ziel ist
es, innerhalb eines institutionellen Rahmens klar definierte péddagogische Ziele zu
erreichen und die Lernenden aktiv in den Unterrichtsprozess einzubinden. Im Mittelpunkt
stehen dabei Offenheit und Flexibilitdt, weil die Lerninhalte und -ziele situativ gemeinsam
mit den Lernenden entsprechend ihrer Vorkenntnisse und Interesse entwickelt werden. Ein
entscheidender Vorteil der Lernszenarien ist die das Fehlen fester Lehrmittel, was eine
hohe Anpassungsfahigkeit ermoglicht und den Lernenden zugleich Raum fiir kreative und
multimediale Présentationen bietet (Zobenica 2020: 137-138). Die Prinzipien eines
Lernszenarios unterstiitzen entscheidend die Gestaltung eines effizienten DaF-Unterrichts.
Ein solcher Unterricht kann die Erfiillung wichtiger piddagogischer Ziele fordern und
bessere Ergebnisse erzielen, wenn die Inhalte methodisch auf das Lernniveau der
Lernenden abgestimmt sind (Riischoff 1995: 558). Dabei wird der Lernprozess nicht nur
geringfligig von auBen beeinflusst, denn im Zentrum stehen Faktoren wie die individuellen
Bediirfnisse, Interessen, das Alter der Lernenden und ihr Sprachlernbewusstsein (Chrissou
2010: 9). Die Rolle der Lehrkraft in diesem Zusammenhang ist zentral. Sie fungiert nicht
nur als Wissensvermittler, sondern vielmehr als Berater und Moderator des Lernprozesses
(ebd.: 29), was voraussetzt, dass sie Lerninhalte gezielt auswihlt und anpasst. Ein solcher
Unterricht setzt vielfiltige Kompetenzen auf verschiedenen Ebenen voraus und bringt
didaktische Vorteile mit sich, da die Lehrkraft flexibel-adaptiv auf die unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen der Lernenden eingehen kann (ebd.: 52). Hier spielen Lernszenarien
eine bedeutende Rolle, denn sie bieten die Moglichkeit, Lernprozesse klar und strukturiert

zu gestalten.

Ein Unterrichtsszenario ldsst sich als strukturierter Plan beschreiben, der die Reihenfolge
der Aktivititen, Methoden und Arbeitsformen vorgibt, um festgelegte Lernziele zu
erreichen. Dies ermdglicht eine bessere thematische Organisation des Unterrichts, da nicht
nur die Themen des Unterrichts, sondern auch die verwendeten Materialien, Methoden
und Technologien im Voraus definiert werden. Laut Holscher, Piepho und Roche (2006:
Online) umfasst ein gut strukturiertes Szenario eine klare Zielsetzung fiir das jeweilige

Unterrichtsvorhaben.
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Ein moderner Unterricht, der auf aktuellen padagogischen Anforderungen basiert, tragt zur
Forderung einer binnendifferenzierten Herangehensweise bei. Dies ermoglicht die
Anpassung des Unterrichts an verschiedene Lernniveaus und Lerntypen (Reich 2002:
279). Lernszenarien sind in diesem Zusammenhang ein effektives Werkzeug, um einen
flexiblen und anpassungsfahigen DaF-Unterricht zu gestalten. Durch die Einbindung von
Lernaktivititen wie Spielen und Aufgaben, die auf reale Kommunikationssituationen
abzielen, konnen grammatische Strukturen in authentischen Kontexten angewendet
werden (Holscher, Piepho und Roche 2006: Online). Dies bringt den Vorteil mit sich, dass
auf das traditionelle Auswendiglernen grammatischer Regeln verzichtet werden kann und
die Lernenden die Mdglichkeit haben, die sprachlichen Strukturen aktiv — und

kontextbezogen zu erproben.

Ein weiterer didaktischer Vorteil der Lernszenarien besteht darin, dass schwichere
Lernende mit Fortgeschrittenen zusammenarbeiten kdnnen, um Sprachmuster zunéchst zu
beobachten und anschlieBend selbst auszuprobieren. Dies fordert nicht nur die Interaktion
in Kommunikationssituationen, sondern stirkt auch das gemeinsame Lernen. Da
Lernszenarien auf einem konstruktivistischen Ansatz basieren, bieten sie zugleich ideale
Voraussetzungen fiir Binnendifferenzierung. Durch die Beriicksichtigung der
unterschiedlichen Fahigkeiten, Lernstille und Vorkenntnisse der Lernenden ermdglichen
sie eine individuelle Forderung innerhalb der Gruppe (Reich 2002: 279). Wie Keramidas
(2014: Online) betont, setzt dieser Ansatz voraus, dass die Lernenden ihr Wissen durch
Zusammenarbeit und Problemlosung aktiv aufbauen. Dabei wird ein breites Spektrum an
Erfahrungen und vorhandenem Wissen genutzt, um neues Wissen zu entwickeln. Dieser
Prozess fordert die personliche Wissenskonstruktion und trdgt zur Autonomie der
Lernenden bei (siehe Kapitel 2.2). Auf dieser Grundlage kann der Unterricht flexibel
gestaltet werden, indem passives Zuhoren vermieden und stattdessen auf aktive Teilnahme

der Lernenden gesetzt wird.

Zentrale Merkmale der Lernszenarien sind die Organisierung des Lernprozesses und die
Segmentierung des Unterrichts in klare, aufeinander abgestimmte Schritte, die sich sowohl
an den Lernzielen als auch an den Lehrzielen orientieren (Europarat 2001: Online). Diese
Strukturierung des Lernszenarios ermdglicht es der Lehrkraft, klare Leitlinien zu
schaffen, was die Vorhersehbarkeit und Effizienz des Unterrichtsszenarios erhohen kann.

Aus meiner personlichen Erfahrung und Theorie zu den Lernszenarien geht hervor, dass
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die Lehrperson im Voraus passende Inhalte und Materialien vorbereiten kann, um den
Unterrichtsablauf zu optimieren. Die Lernszenarien sind besonders anpassungsfahig und
ermdglichen es, den Unterricht auf die individuellen Bediirfnisse und Leistungsniveau der
Lernenden abzustimmen (Mitsikopoulou 2015: Online). Diese Flexibilitdt ist im DaF-
Unterricht von Vorteil, da sie es den Deutschlernenden erlaubt, auf ihrem eigenen Niveau
zu arbeiten, ohne iiber- oder unterfordert zu werden. Gleichzeitig werden durch die
Anpassung an die Interessen der Lernenden das Kkritische Denken sowie die
Sprachfahigkeiten gefordert, was langfristige positive Auswirkungen auf den Lernprozess
hat. Aus dieser Perspektive erscheint es sinnvoll, den aktiven Spracherwerb in den
Vordergrund zu stellen. Die Integration verschiedener Sozialformen wie zum Beispiel
Gruppenarbeiten, Diskussionen, Rollenspiele oder Projekte, erweist sich in diesem
Zusammenhang als dullerst effizient, da die Lernenden in authentischen Situationen neue

Sprachmuster anwenden konnen (Holscher/ Piepho/ Roche 2006: Online).

Mehrere didaktische Aspekte sind bei der erfolgreichen Erstellung eines Lernszenarios zu
beriicksichtigen. Ein Lernszenario soll zunichst klare Lernziele definieren, um eine
Orientierung fiir die weiteren Schritte zu schaffen (Chrissou 2010: 69). Dariiber hinaus ist
es wichtig, den Unterricht in logische Abschnitte zu unterteilen, wobei die Dauer und die
erwarteten Lernergebnisse beriicksichtigt werden miissen, um das libergeordnete Ziel zu
erreichen. Diese Struktur trdgt dazu bei, dass die Lerninhalte schrittweise und somit
zuginglicher vermittelt werden (Keramidas 2020: Online). Ein weiterer wesentlicher
Bestandteil der Lernszenarien ist die Einbeziehung der Phasen zur Uberpriifung und
Reflexion des gelernten Materials. Dies fordert sowohl das Verstindnis, als auch die
Fahigkeit der Lernenden, ihre eigenen Fortschritte kritisch zu beurteilen (Europarat 2001:
Online). Die Evaluation der Lernergebnisse spielt eine ausschlaggebende Rolle, weil die
Lernenden die Moglichkeit erhalten, ihre Meinungen und Schwierigkeiten auszutauschen.
Dieser Prozess trigt zur Motivation der Lernenden bei, was fiir den effizienten
Spracherwerb von grofler Bedeutung ist und bietet der Lehrperson wertvolle Hinweise,
wie der Unterricht weiter verbessert werden kann (Keramidas 2002: Online). Aus diesen
Griinden soll der Unterrichtsverlauf meiner Ansicht nach regelmdBig tberpriift und
flexibel an die Bediirfnisse der Lernenden angepasst werden. Lernszenarien bieten in
diesem Zusammenhang eine effektive Moglichkeit, die aktive Teilnahme der Lernenden

zu fordern und den Lernprozess dynamisch zu gestalten. Dartiber hinaus ermoglichen sie
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es den Lernenden nicht nur, durch Reflexion und Problemldsung eigensténdig Fortschritte
zu erzielen, sondern bieten der Lehrkraft auch die Gelegenheit, den Lernprozess flexibel
zu steuern. In heterogenen Lerngruppen stellen Lernszenarien jedoch auch eine
Herausforderung dar, da sie voraussetzen, dass die Lehrkraft in der Lage ist, den
Unterricht so zu moderieren, dass die Autonomie der Lernenden gewahrt bleibt.
Gleichzeitig wird durch die Strukturierung des Unterrichts der Fokus auf die aktive

Teilnahme der Lernenden gelegt.
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5. Lernen durch Projekte

Dieses Kapitel thematisiert die Grundsétze der Projektarbeit, einschlieBlich einer Analyse
ihrer Vorteile und potentiellen Nachteile. Dariiber hinaus wird die methodische
Herangehensweise beschrieben, wobei der Fokus auf einer systematischen Darstellung der

Arbeitsweise liegt.

5.1 Theoretische Grundlagen des Projektunterrichts

Wie bereits in den vorherigen Kapiteln erldutert, lassen sich die Ansitze des
Konstruktivismus und Konnektivismus als Grundlage fiir eine neue Form des Unterrichts
heranziehen, die sich deutlich von traditionellen, lehrerzentrierten Lernmodellen
unterscheidet. Diese Modelle basieren hiufig oft auf starren Input-Output-Mechanismen
(Huneke/Steinig  2005: 31), die im modernen Projektunterricht durch eine
lernendenzentrierte Herangehensweise ersetzt werden. Im modernen
Fremdsprachenunterricht spielt die Beriicksichtigung der individuellen Bediirfnisse und
Interessen der Lernenden eine zentrale Rolle. Die Lehrperson soll ihnen Raum geben,
damit der Fremdspracherwerb zu einem sinnvollen und nachhaltigen Lernprozess wird.
Chrissou (2010: 29) unterstreicht die Bedeutung eines solchen Ansatzes, indem er betont,
dass Lernerfolg nur dann erzielt werden kann, wenn Lerninhalte als ,,sinnvolles Wissen*
erlebt werden, das die Lernenden sowohl kognitiv als auch emotional anspricht. Auf dieser
Grundlage ldsst sich der moderne Projektunterricht umsetzen, indem die Lernenden in den
Mittelpunkt des Lernprozesses gestellt werden. Anstatt als passive Wissensempfanger zu
agieren, libernehmen sie eine aktive Rolle und gestalten den Lernprozess mit, indem sie
sich praxisnahen und authentischen Problemstellungen widmen. Diese Eigenstindigkeit
bei der Wissenskonstruktion fordert nicht nur das Engagement, sondern steigert auch die
Motivation der Lernenden, da sie die Themen und Aufgaben entsprechend ihrer Interessen
und Fahigkeiten auswéhlen konnen (Solmecke, 2010: 973). Die Reduktion der
Frustrations- und Angstgefiihle trdgt somit zur Forderung des Lernprozesses bei und

schafft eine lernforderliche Umgebung.

Im Rahmen von lernfoérdernden Ansdtzen wie der Projektarbeit soll die Lehrperson den

Unterricht so gestalten, dass die Lernenden eigenstindig und strategieorientiert arbeiten
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konnen. Projektbasierte Aufgaben ermdglichen es den Lernenden beispielsweise,
thematische Lerndossiers zu erstellen, in denen sie verschiedene Medieninhalte integrieren
und mit zusitzlichen, relevanten Informationen verkniipfen (Chrissou 2010: 100). Durch
diesen Ansatz entsteht ein hoher Anteil an eigenverantwortlichem und praxisorientiertem
Lernen. In Verbindung mit dem Konzept des problemorientierten Lernens wird hierbei die
individuelle Perspektive der Lernenden gefordert, wihrend zugleich eine wertfreie
Reaktion auf deren Beitrdge im Unterricht ermoglicht wird. Ein solcher Ansatz begiinstigt
nicht nur das Verstdndnis des Lernstoffs, sondern bietet auch die Moglichkeit, sprachliche
Ausdrucksfihigkeiten zu entwickeln, indem die Lernenden einerseits Autonomie erfahren,
und andererseits durch strukturierte Unterstiitzung gefiihrt werden (Diekmann 2006: 22).
Aus dieser Perspektive erscheint es sinnvoll, dass die Projektarbeit den Erwerb von
Strategien zur Auseinandersetzung mit fremdsprachlichen Inhalten fordert. Die
Projektarbeit ermoglicht eine differenzierte Betrachtung komplexer Themen, wobei
kollaborative Arbeitsformen den Lernenden helfen, kreative Problemlosungsansitze zu
entwickeln und dabei ihre sozialen Fihigkeiten zu stirken. Die Projektarbeit verspricht
somit Lerneffizienz, da sie durch den konstruktivistischen Ansatz die Konsensualitat — das
Einigen auf gemeinsame Verstdndnisse — in den Lernprozess integriert (Chrissou 2010:
28).

Da konstruktivistisches Lernen als sozialer Prozess verstanden wird, bei dem Wissen nicht
isoliert, sondern in Interaktion mit anderen Lernenden entsteht, bringen die Lernenden ihre
individuellen  Perspektiven ein und gleichen diese im Rahmen kooperativer
Austauschprozesse aneinander an. Dies fiihrt zu einem gemeinsamen Verstindnis, das die
begrenzten subjektiven Ansichten der einzelnen Lernenden erweitert. Lernen wird hierbei
als situierte Handlung betrachtet (ebd.: 29), in der die Lernenden ihre Wissenskonstrukte
und Hypothesen durch Artikulation und Reflexion in Projektarbeiten iiberpriifen und
weiterentwickeln. Auf diese Weise wird Wissen nicht nur kognitiv, sondern auch
emotional als bedeutsam erlebt. Dies fordert nicht nur den Lernerfolg, sondern
sensibilisiert auch die Lernenden zugleich fiir gesellschaftlich komplexe Themen wie zum
Beispiel Mobbing und Gewalt. Projektarbeit liefert in diesem Zusammenhang wichtige
Erkenntnisse fiir die Vermittlung gesellschaftlich relevanter Themen. Die
Auseinandersetzung mit realitdtsnahen Situationen ermdglicht es den Lernenden, ein

tieferes Verstdndnis und eine empathische Haltung zu entwickeln. Dadurch wird ihr
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Bewusstsein fiir die sozialen und emotionalen Dimensionen komplexer Themen geschérft
und eine reflektierte Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Herausforderungen
gefordert.

In der Projektarbeit entwickelt jeder Lernende gemeinsames Wissen und profitiert von den
unterschiedlichen Blickwinkeln und Erfahrungen seiner Mitlernenden. Diese Interaktion
steigert nicht nur die Tiefe des Lernens, sondern fordert auch die Féhigkeit, kritisch und
flexibel zu denken und in sozialen Zusammenhingen zu lernen. Die Schaffung komplexer
Lernumgebungen im Projektunterricht, die abwechslungsreiche Lernwege und
authentische Materialien bieten, erweist sich als besonders effizient. Solche
Lernumgebungen ermoglichen es den Lernenden, ihre subjektiven Erfahrungen mit
vorhandenem Wissen zu verkniipfen und gezielt neue Einsichten zu gewinnen (ebd.: 29).
Somit trigt die Projektarbeit zu einem tiefen und nachhaltigen Lernen bei, das zu stabilen
Lernergebnissen fithrt und komplexe mentale Prozesse initiiert, die langfristig erhalten
bleiben und im Alltag anwendbar sind (ebd.: 30). Aus konstruktivistischer Sicht wird
Wissen, das in authentischen und handlungsorientierten Kontexten erarbeitet wird, nicht
einfach passiv aufgenommen. Die eigenstindige und kooperative Arbeit der Lernenden
ermOglicht ihnen, aktiv neue neuronale Verkniipfungen zu schaffen und bestehende
Strukturen zu erweitern. Das Gehirn wird hier als ein Netzwerk interagierender Neuronen
verstanden, das sich durch kontinuierliche, selbstorganisierte Anpassung weiterentwickelt
(Huneke/Steinig 2005: 31). Solche Erfahrungen fordern eine flexible und nachhaltige
Wissenskonstruktion, die iiber das reine Erlernen grammatischer Regeln hinausgeht und
sowohl sprachliche als auch nicht-sprachliche Kompetenzen integriert (ebd.: 32).
AbschlieBend ist hervorzuheben, dass der Projektunterricht zwar eine ganzheitliche und
flexible Wissenskonstruktion durch die aktive Beteiligung der Lernenden ermdoglicht,
jedoch sowohl Vorteile als auch Herausforderungen mit sich bringt. Im nichsten Kapitel

werden zunidchst die Vorteile eines praxisnahen Projektunterrichts néher beleuchtet.

5.2 Vorteile der Projektarbeit im handlungsorientierten Unterricht

Projektarbeit ist eine komplexe Form des handlungsorientierten Unterrichts, die eine
bedeutende Rolle in der modernen Pddagogik spielt, die sowohl zahlreiche didaktische

Vorteile als auch spezifische Herausforderungen bietet. Diese Methode zeichnet sich

Diplomarbeit 21



ANOIKTO Durchfiihrung eines Konstruktivistischen Lernszenarios auf

EAAHNIKO Grozavu, Inga Der Einsatz der Projektarbeit im DaF-Unterricht-
MANEMIZTHMIO B2-Niveauzum Thema: ,, Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing *

durch ihre praxisnahe Ausrichtung aus und weicht deutlich von traditionellen, frontal
orientierten Lehrmethoden ab (Huneke/Steinig, 2005: 174). Auf dieser Grundlage
erfordert die Projektarbeit sowohl von Lehrkriften als auch von Lernenden ein hohes Maf3
an Engagement und Flexibilitit, da sie neue Lernmethoden einfithrt und
eigenverantwortliches Lernen fordert. Dieses Kapitel untersucht die wesentlichen Vorteile

der Projektarbeit, um die Potentiale dieser Methode umfassend zu beleuchten.

Im Kontext des DaF-Unterrichts ldsst sich feststellen, dass die Projektarbeit zahlreiche
Vorteile fiir die Sprachforderung bietet, da sie auf der Grundlage authentischer
Kommunikationssituationen Sprachkompetenzen durch interaktive und praxisorientierte
Aufgaben entwickelt und festigt. Die aktive Einbindung der Lernenden stellt sie in den
Mittelpunkt des Lernprozesses, sodass sie nicht nur passive Empfinger:innen, sondern
aktive Mitgestalter:innen ihrer Lerninhalte sind. Durch diese Form des Unterrichts wird
den Lernenden freier Raum zur Entwicklung zentraler Schliisselkompetenzen wie
Teamarbeit, Problemldsung und kritisches Denken gegeben, was fiir interkulturelle und
sprachliche Bildung im DaF-Unterricht von hoher Relevanz ist. Jung (2001: 80) zufolge
bietet die Projektarbeit Lernenden die Mdglichkeit, ihre eigenen Stirken und Schwéchen
zu erkennen und ihre Fahigkeiten gezielt weiterzuentwickeln. Wenn die Lernenden im
Verlauf eines Projekts auf Herausforderungen stoflen, die sie eigenstindig bewiltigen,
lernen sie, ihre eigenen Defizite zu erkennen und gezielt Techniken und Methoden zur
Problemlosung anzuwenden. Diese Féhigkeit zur Selbstreflexion und Anpassung ist ein
wichtiger Bestandteil der Personlichkeitsentwicklung und ermdoglicht einen tieferen
Einblick in die Lernprozesse, was langfristig das eigenstdndige Lernen und Arbeiten

fordert (Huneke/Steinig, 2005: 175).

Aus dieser Perspektive ldsst sich die Projektarbeit als forderlich betrachten, da sie ein
Lernumfeld schafft, dass die Lernenden motiviert, selbststindig zu gestalten und zu
arbeiten, ohne stindig auf die Anleitung der Lehrperson angewiesen zu sein. Durch diese
Strukturierung wird die Eigenverantwortung der Lernenden gestdrkt. Jung (2001: 80)
beschreibt das Ziel der Projektarbeit als die Entwicklung ,,miindiger” Lernender, die
Aufgaben eigenstdndig organisieren und Verantwortung fiir ihre Handlungen iibernehmen
konnen. Dies gelingt besonders gut, wenn die Lernenden im DaF-Unterricht
eigenverantwortlich Entscheidungen treffen und ihre Arbeit strukturieren, was sie dazu

befdhigt, ihre Lernprozesse zu steuern und personliche Ziele zu setzen. Diese
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Selbststindigkeit ist nicht nur im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts wertvoll, sondern
stellt eine wichtige Kompetenz dar, die in der personlichen Entwicklung eine zentrale
Rolle spielt. Auf diese Weise ermoglicht die Projektarbeit eine differenzierte Betrachtung
komplexer gesellschaftlicher Themen wie beispielsweise Mobbing und Gewalt, auf die
sich das Lernszenario dieser Projektarbeit fokussiert. Ein zentrales Desiderat dieses
spezifischen Lernszenarios liegt darin, den Lernenden nicht nur die Entwicklung ihrer
sprachlichen Kompetenzen zu ermoglichen, sondern sie auch zur Auseinandersetzung mit
einem gesellschaftlich relevanten und komplexen Thema zu befdhigen. Das Thema der
Projektarbeit ,,Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing™ bietet den Lernenden die
Gelegenheit, Wissen aktiv und konstruktivistisch zu erwerben sowie Strategien fiir einen

bewussten Umgang mit gesellschaftlichen Herausforderungen zu entwickeln.

In Gruppenarbeiten entwickeln die Lernenden durch  Teamarbeit wichtige soziale
Kompetenzen, wie Kommunikationsfdhigkeit und Kompromissbereitschaft, die das
Gemeinschaftsgefiihl stirken. Die Féahigkeit, Konflikte zu 16sen und gemeinsam Ziele zu
erreichen, fordert die Verantwortung fiir das Team und fiir das Projekt selbst (Chrissou
2010: 34). Die praxisorientierte Herangehensweise der Projektarbeit ermdglicht es den
Lernenden, ein Projekt von der Planung bis zum Ergebnis aktiv zu erleben (Jung 2001:
81). Das Gefiihl, an etwas Greifbarem und Sinnvollem zu arbeiten, steigert die Motivation,
da die Lernenden die Relevanz und die Ergebnisse ihrer Arbeit unmittelbar wahrnehmen
konnen. Diese praxisbezogene Motivation ist ein bedeutender Vorteil, da sie den

Lernenden oft mehr Freude bereitet und sie aktiver in den Lernprozess einbindet.

Ein weiterer didaktischer Vorteil der Projektarbeit liegt in der Forderung der Kreativitét.
Im Gegensatz zu den stark vorstrukturierten Unterrichtsformen bietet Projektarbeit den
Lernenden die Freiheit, eigene Ideen einzubringen und kreativ zu gestalten. Sie bietet
Raum fiir innovative Ansdtze und ermoglicht den Lernenden, ihre Kreativitit auf
unterschiedliche Weise auszudriicken (ebd.: 80). Diese Freiheit fordert die Entwicklung
kreativer Losungen und origineller Denkweisen und motiviert die Lernenden, sich
intensiver mit dem ausgewidhlten Thema auseinanderzusetzen. Durch diesen kreativen
Prozess erhalten die Lernenden positive emotionale Riickkopplungen und entwickeln eine
positive Einstellung zum Lernen, was insbesondere im DaF-Unterricht zur Lernmotivation
beitrdgt (Chrissou 2010: 36).
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Die Beschiftigung mit authentischen Themen und Texten steht ebenfalls in direktem
Zusammenhang mit der Motivation und dem Interesse der Lernenden. Durch
projektorientierte Aufgaben gewinnen die Lernenden intensivere Sprachpraxis in der
Zielsprache, die durch den Einsatz des Internets weiter bereichert wird. Auf diese Weise
eroffnen sich zusétzliche Chancen und die Lernenden konnen Zugang zu realen,
relevanten Inhalten erhalten, die ihre Sprachkompetenz fordern. So erdffnen virtuelle
Partnerschaften mit deutschsprachigen Gruppen oder die Nutzung authentischer Zeitungen
und Videonachrichten ein tieferes Verstindnis und einen spontanen Umgang mit der
Zielsprache (Huneke/Steinig 2005: 175). Die Arbeit an realitdtsnahen Projekten motiviert
die Lernenden durch die direkte Relevanz und die Moglichkeit, Ergebnisse ihrer Arbeit
unmittelbar zu erleben, was den Lernprozess vertieft und das Erlernte auf das reale Leben
anwendbar macht (Chrissou 2010: 34). Wie bei jeder Medaille gibt es jedoch auch hier
zwei Seiten. Die moglichen Schwachstellen und Herausforderungen der Projektarbeit
diirfen nicht auBer Acht gelassen werden. Diese werden im ndchsten Kapitel néher

beleuchtet.

5.3 Kritische Betrachtung der negativen Aspekte der Projektarbeit

Trotz der zuvor dargelegten positiven Aspekte birgt die Projektarbeit auch gewisse
Herausforderungen und potentielle Nachteile, die eine Lehrperson sowohl in der
Vorbereitung als auch wihrend der Umsetzung beriicksichtigen soll. Wie Dieckmann
(2006: 18-19) erldutert, lassen sich diese Nachteile in didaktische, methodische und
technische Herausforderungen einteilen. Vor diesem Hintergrund erfordert die
Projektarbeit von Lehrkréiften besondere didaktische und organisatorische Féhigkeiten. Da
die Planung und Umsetzung projektbasierter Unterrichtseinheiten im Vergleich zu
traditionellen Lehrmethoden oft zeitintensiver und komplexer ist, miissen Lehrkréfte eine
Balance zwischen Strukturierung und der notwendigen Flexibilitit finden, um den
Lernenden Gestaltungsfreiraum fiir eigene Ideen zu ermdglichen (Huneke/Steinig, 2005:

174).

Obwohl der radikale Konstruktivismus (s. Kapitel 2) davon ausgeht, dass Wissen nicht
einfach {ibermittelt, sondern von den Lernenden aktiv aufgebaut wird, kann diese

Pramisse im Fremdsprachenunterricht zu negativen Konsequenzen fiithren (Chrissou 2010:
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34). Ein hohes Maf} an Eigeninitiative und Motivation ist gefordert, was viele Lernende
iiberfordern kann. Vor allem Lernende, die stark an Lehrkraftanweisungen gewohnt sind,
konnen die eigenstindige Arbeitsweise in Projekten als anspruchsvoll empfinden und sich
dadurch entmutigt oder iiberfordert fithlen. Diese Unsicherheit aufgrund fehlender
Strukturierung kann dazu fiithren, dass sie weniger engagiert sind und Schwierigkeiten
haben, eigenstéindig Fortschritte zu erzielen. Das eigenstindige Arbeiten erfordert von den
Lernenden nicht nur Motivation, sondern auch Fahigkeit zur Selbstorganisation, die nicht

bei allen Lernenden gleichermallen ausgepragt ist (Jung 2001: 81).

Ein weiterer Kritikpunkt betrifft die Zielerreichung und die Integration der im DaF-
Unterricht vorgegebenen Lerninhalte. Projektarbeit ldsst sich oft nur schwer mit den festen
Vorgaben der Lehrpline in FEinklang bringen, wodurch Lernende Gefahr laufen,
bestimmte Inhalte weniger intensiv zu bearbeiten (Jung 2001: 80). Hierbei kann eine
geschickte Kombination aus instruktiven und konstruktivistischen Elementen helfen:
Gezielte, strukturierte Instruktionsphasen kdnnen eine sinnvolle Ergédnzung bieten, um das
Erreichen der Lernziele zu sichern und den Lernprozess Klarer zu gestalten (Chrissou
2010: 35).

Auch der Einsatz digitaler Medien bringt sowohl Vorteile als auch Herausforderungen mit
sich.  Zwar  konnen  Textverarbeitungsprogramme mit  Rechtschreib-  und
Grammatikpriifungen das sprachliche Bewusstsein der Lernenden fordern, jedoch
erfordert der Umgang mit digitalen Tools einen erheblichen zeitlichen und technischen
Aufwand. Die Vorbereitung und Wartung der Gerdte sowie die Bewaltigung technischer
Storungen nehmen oft viel Zeit in Anspruch, was den Unterrichtsfluss unterbrechen kann.
Lehrende miissen daher bei der Auswahl der Medien nicht nur deren technische, sondern
auch die didaktische Eignung kritisch priifen, um eine effektive Integration in den

Unterricht zu gewéhrleisten (Fechner 1998: 24).

Ein zusétzlicher negativer Aspekt ist die Lesbarkeit am Bildschirm. Das Lesen von Texten
am Bildschirm ermiidet die Augen schneller und erschwert das orientierende Lesen,
wodurch Texte oft oberflachlicher gelesen werden. Da Lesen und Schreiben im digitalen
Sprachunterricht zentrale Aktivititen sind, kann diese Einschrinkung den Lernerfolg

beeintrachtigen und die Verarbeitung von Textinhalten erschweren (Dieckmann 2006: 26).

Diplomarbeit 25



ANOIKTO Durchfiihrung eines Konstruktivistischen Lernszenarios auf

EAAHNIKO Grozavu, Inga Der Einsatz der Projektarbeit im DaF-Unterricht-
MANEMIZTHMIO B2-Niveauzum Thema: ,, Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing *

Auch die Arbeitsatmosphére in projektorientierten Lernformen kann herausfordernd sein,
insbesondere in groBen Klassen. Da die Lernenden innerhalb der Projektarbeit
eigenstiandig Entscheidungen treffen und sich in lebhaften Gruppenarbeiten austauschen,
kann dies zu erhohter Lautstirke und Unruhe im Klassenraum fithren, was von
Lehrkraften und Mitschiilern als storend empfunden werden kann (Jung 2001: 80). Die
individuelle Betreuung jeder Gruppe und die Bewertung der Lernfortschritte gestaltet sich
ebenfalls schwieriger, da neben den fachlichen Aspekten auch methodische und soziale

Kompetenzen beriicksichtigt werden sollten (Dieckmann 2006: 18).

SchlieBlich 1ldsst sich festhalten, dass sich die Projektarbeit aufgrund ihres
konstruktivistischen Ansatzes nicht in jeder Unterrichtssituation gleichermallen gut
einsetzen ldsst. Da sie oft eine intensive Betreuung und flexible Unterrichtsstrukturen
erfordert, stofft sie in standardisierten Lernsituationen an ihre Grenzen und kann in
bestimmten Kontexten ineffektiv sein (Chrissou 2010: 36). Dennoch iiberwiegen die
Vorteile dieses Ansatzes im DaF-Unterricht, weshalb im Folgenden die theoretischen
Ansdtze zum schrittweisen Aufbau der Projektarbeiten vorgestellt werden, um die

systematische Integration dieser Methode in den Unterricht zu ermoglichen.

5.4 Theoretische Grundlagen des schrittweisen Projektaufbaus

Vor jeder Unterrichteinheit stellt sich fiir Lehrende die Frage, wie Wissen effizient
vermittelt werden kann, um nachhaltiges Lernen zu erreichen. In diesem Zusammenhang
ist es erforderlich, die Lerninhalte methodisch vorzubereiten, um sicherzustellen, dass
Wissen nicht nur oberfldchlich bleibt, sondern von den Lernenden praktisch in realen
Kontexten angewendet werden kann. Implizite Theorien des Wissenserwerbs gehen davon
aus, dass Wissen nicht einfach {ibertragen werden kann, sondern vielmehr methodisch
aufbereitet und didaktisch transformiert werden muss, um Lernprozesse effektiv zu
fordern (Kerres 2012: 312). Vor diesem Hintergrund lésst sich ableiten, dass die Aufgaben
in einer Projektarbeit so geplant und strukturiert werden sollen, dass sie gezielt die
Lernprozesse und Kompetenzen der Lernenden unterstiitzen und weiterentwickeln.
Sowohl im traditionellen DaF-Unterricht als auch im Projektunterricht nimmt die gezielte
Planung dabei eine zentrale Rolle ein. Chrissou (2010: 69) betont, dass die Lernenden in

projektbezogenen Arbeitsformen aktiv an der Planung des Lernprozesses beteiligt werden
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sollten, da diese Partizipation aus verschiedenen Griinden von grofler Bedeutung ist. Wenn
Lernende in die Planung einbezogen werden, setzen sie sich intensiver mit dem Thema
auseinander, was ihr Verstdndnis und damit ihr langfristiges Wissen fordert. Dariiber
hinaus entwickeln sie durch ihre Mitwirkung in der Planungsphase wichtige strategische
Kompetenzen, wie etwa die Fahigkeit zur Problemldsung, zur kritischen Analyse und zur
Strukturierung von Inhalten. Auf diese Weise trainieren die Lernenden prozedurales
Wissen und erlernen Handlungsabldufe, die sie auch in anderen Lebensbereichen von

Nutzen machen konnen.

Im Hinblick auf die didaktische Transformation der Lehrmaterialien im Rahmen der
Projektarbeit ist es entscheidend, die spezifischen Ziele der Projektarbeit klar zu
formulieren und das Lernangebot so zu gestalten, dass es auf die Bediirfnisse und
Merkmale der Zielgruppe abgestimmt ist (Kerres 2012: 300). Dies erfordert von der
Lehrperson eine sorgfiltige Planung, um sicherzustellen, dass die Materialien und
Aufgaben sowohl angemessen als auch forderlich sind und die Lernenden durch
Interaktivitit sowie Ubungsmdglichkeiten aktiv in den Lernprozess eingebunden werden.
Ein zentraler Aspekt dabei ist die Schaffung eines Lernumfeldes, das es den Lernenden
ermOglicht, ihre individuellen Bediirfnisse, Interessen und Lernstile zu beriicksichtigen
(Ehnert 2001: 54). Im Rahmen der Lernorganisation ist es Aufgabe der Lehrperson, die
Aktivititen der Lernenden sowie deren Umfang und Gewichtung im Lernangebot
sorgfaltig zu analysieren. Dabei gilt es zu liberpriifen, ob der Umfang der ausgewdhlten
Lernaktivtiten in einem sinnvollen Verhéltnis zu den angestrebten Lernzielen steht (ebd.:
307). Ein zentraler Aspekt dabei ist die Schaffung eines Lernumfelds, das es den
Lernenden ermdoglicht, ihre individuellen Bediirfnisse, Interessen und Lernstille zu
beriicksichtigen (Ehnert 2001: 54). Wie Kerres (2012: 300-301) hervorhebt, wird durch
die bewusste Gestaltung der Lernumgebung das Konzept der "Affordanzen" geschaffen,
die den Lernenden Mboglichkeiten und Anreize flir bestimmte Aktivititen sowie
angestrebte Lernergebnisse bieten. In der Planung der Projektarbeit sollen daher
Lernrdume, Aufgaben und Medien so konzipiert werden, dass sie die Lernenden aktivieren
und sie systematisch auf die Erreichung der Lernziele hinfiihren. Eine gut geplante
Projektarbeit schafft solche Affordanzen, indem sie ein Lernumfeld bietet, das das

selbststindige Lernen anregt und gleichzeitig klare Lernziele verfolgt.
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Ein weiterer zentraler Aspekt zu Beginn einer Projektarbeit im DaF-Unterricht ist die
Zieltransparenz, sowie ein motivierender Einstieg und eine klare Endproduktorientierung
(Gerlach/Gowor/Schluckebier 2012: 4-5). Besonders forderlich ist der Einsatz
authentischer Materialien aus der realen Welt, wie zum Beispiel Zeitungsartikeln, Videos
oder Interviews, da diese Materialien den Lernenden eine intensivere und motivierende
Auseinandersetzung mit dem Thema ermdglichen. Dabei sollte das verwendete Material
stets im Einklang mit den Lernvoraussetzungen des Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmens fiir Sprachen (GER) stehen (ebd.: 6). Die Wahl authentischer
Materialien unterstiitzt somit nicht nur die inhaltliche, sondern auch die emotionale

Auseinandersetzung der Lernenden mit dem Thema.

Steveker (2011: 43) zufolge stellt der Lernaufgabenparcours eine strukturierte und
zielgerichtete Methode dar, um in die Projektarbeit einzufiihren und diese durchzufiihren.
Alle Ubungen und Aufgaben im Lernaufgabenparcours sind auf die Erreichung des
iibergeordneten Ziels ausgerichtet, wodurch eine schrittweise Kompetenzentwicklung der
Lernenden ermdglicht wird. Der Lernaufgabenparcours umfasst verschiedene
Zwischeniibungen und situative Aufgaben, die schrittweise zum Endprodukt fithren. Diese
Methode ist besonders geeignet, da die Aufgaben im DaF-Unterricht in einem progressiv
ansteigenden Schwierigkeitsgrad gestaltet werden sollten, um das Interesse und die

Motivation der Lernenden kontinuierlich zu férdern (Karvela 2015: 225).

Im Rahmen des Lernaufgabenparcours nach Steveker (2011: 43) gibt es verschiedene
didaktische Strategien, die den Einstieg und die Vorbereitung einer erfolgreichen
Projektarbeit ermdglichen. Zu Beginn soll das Interesse der Lernenden zum Thema
geweckt werden, beispielsweise durch provokante Fragen, Diskussionen oder die
Thematisierung einer aktuellen gesellschaftlichen Herausforderung wie zum Beispiel
Mobbing und Gewalt an Schulen (s. Kapitel 6.6). Diese Einstiegsphase ist besonders
wichtig fiir den Erfolg der weiteren Projektarbeit, da sie es den Lernenden ermdglicht, die
Relevanz und die Wichtigkeit des Themas zu erkennen und sich stirker mit der
Lernaufgabe sowie dem Endprodukt zu identifizieren. In diesem Zusammenhang erfolgt
eine Unterscheidung zwischen verschiedenen Ubungsformen und situativen Aufgaben. Zu
Beginn werden Ubungen zur Férderung grundlegender Kompetenzen durchgefiihrt,
darunter Wortschatziibungen, Analysen von Graphiken und Statistiken, Ubungen zum

Vokabular der MeinungsiuBerung, Sachtextanalysen und Lesestrategien. Diese Ubungen
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fihren zu zwei situativen Aufgaben, die in einem realititsnahen Handlungskontext
verankert sind. So kann das gelernte Material praxisnah durch sprachliche Interaktionen
oder diskussionsbasierte Aufgaben angewendet werden, wodurch das zuvor isolierte

Wissen in einem realen Zusammenhang ausgeiibt und gefestigt wird.

Fiir die dritte situative Aufgabe (Steveker 2011, in Gerlach/Goworr/Schluckebier 2012:
14) werden die Lernenden durch Ubungen wie Prisentationstechniken, die Anwendung
des Vokabulars zur Meinungsdullerung sowie Prisentationen und Feedback auf die
nidchste Phase vorbereitet. Die darauffolgende Situative Aufgabe umfasst das
Recherchieren und den Austausch von Informationen zum Thema. Diese Phase ist von
groBBer Bedeutung fiir die Festigung des inhaltlichen Wissens und fiir die Vorbereitung der
grundlegenden Prédsentationskompetenzen, die in der vierten situativen Aufgabe gefordert
werden. Diese Aufgabe verlangt eine stirkere personliche und inhaltliche Positionierung
sowie Kreativitit. Die gewonnen Informationen miissen nun in ein passendes
Sprachformat {iberfiilhrt werden. Zur Entwicklung sowohl sprachlicher als auch
methodischer Kompetenzen tragen verschiedene sprachliche Ubungen und Methoden bei.
Einerseits bieten Schreibschablonen und Wortschatzforderung durch Redemittel zur
Meinungsiullerung strukturierte Unterstiitzung. Andererseits fordern
Kommunikationsstrategien die interaktiven Fdhigkeiten der Lernenden, wéhrend Peer-
Correction konstruktives Feedback liefert (Gerlach/Gowor/Schluckebier 2012: 8).
AbschlieBend ist es wichtig, die Anzahl der Sitzungen fiir die Durchfiihrung einer
Projektarbeit im praktischen Fremdsprachenunterricht an die jeweilige Lerngruppe
anzupassen. Dabei miissen sowohl die didaktischen Ziele der Projektarbeit als auch die
spezifischen Rahmenbedingungen beriicksichtigt werden, um ein erfolgreiches und

nachhaltiges Lernen zu gewihrleisten.
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6. Praktische Untersuchung

6.1 Ziele, Untersuchungsfragen und methodisches VVorgehen

Ein zentrealer Aspekt eines erfolgreichen Projektunterrichts ist die Zieltransparenz. Diese
soll sowohl auf inhaltlicher Ebene — bezogen auf die behandelten Themen im Unterricht
(s. Kapitel 6.5) — als auch durch die Anwendung Kkonstruktivistischer Prinzipien
gewihrleistet sein (s. Kapitel 1.1). Dariiber hinaus stehen die Forderung eines
respektvollen und gewaltfreien Miteinanders sowie die Entwicklung von Strategien zur
Bekdmpfung von Gewalt und Mobbing im Fokus. Eine bedeutende Rolle spielt dabei die
Reflexion der eigenen Erfahrungen der Lernenden mit Mobbing und Gewalt. Dieses
methodische Vorgehen beriicksichtigt die individuellen Perspektiven der Lernenden und

ermOglicht es, auf deren spezifische Bediirfnisse einzugehen.

Im Rahmen des Projekts erstellen die Lernenden ein Plakat, das iiber die Formen von
Mobbing und dessen negative Folgen informiert. Dieses Endprodukt soll nicht nur die
sprachlichen und sozialen Lehrziele widerspiegeln, sondern auch einen Beitrag zur
Privention eines gesellschaftlich relevanten Problems wie Mobbing und Gewalt an
Schulen leisten. Um die Ziele dieser Forschungsarbeit zu erreichen, werden folgende

zentrale Fragestellungen untersucht:

1. Inwieweit kann ein Projekt zum Thema Gewalt und Mobbing gemill den

konstruktivistischen Prinzipien durchgefiihrt werden?

2. Wie ldsst sich ein konstruktivistisches Lernszenario zu einem gesellschaftlich

relevanten Thema planen und worauf sollte dabei geachtet werden?

Die Relevanz dieser Fragestellungen ergibt sich aus der wachsenden Bedeutung
gesellschaftlicher Themen im DaF-Unterricht. Diese erfordern ein methodisches
Vorgehen, das die Prinzipien des Konstruktivismus mit den Anforderungen eines

projektorientierten Unterrichts verbindet.

Das methodische Vorgehen basiert auf die Prinzipien des Konstruktivismus sowie auf der
Planung eines Endprodukts, das den Lernenden und eine aktive, entdeckende
Auseinandersetzung ermdoglicht (Chrissou 2010: 72). Im vorliegenden Projekt steht die
Erstellung eines Plakats zum Thema ,,Gemeinsam gegen Mobbing und Gewalt im

Mittelpunkt. Alle Aktivititen und Inhalte sind auf dieses Endprodukt abgestimmt,
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wodurch die Lernenden die Moglichkeit erhalten, Wissen fiir sich selbst und fiir andere

aufzubereiten und gleichzeitig metakognitive Strategien zu entwickeln.

Um eine emotionale Auseinandersetzung mit dem Thema zu gewéhrleisten, wird mit
authentischen Materialien in einer ausgewdhlten Lerngruppe (s. Kap. 6.2,
Rahmenbedingungen der Lerngruppe) gearbeitet. Ziel hierbei ist, verschiedene Formen
von Mobbing und Gewalt zu analysieren, iiber eigene Erfahrungen zu reflektieren und

Strategien zur Mobbing- und Gewaltpriavention zu entwickeln.

Ausgegangen von dem Prinzip der induktiv-entdeckenden Gestaltung von Lernprozessen
(ebd.: 111) stellen die Beobachtung des Unterrichtsverlaufs und die anschliefende
Evaluation wesentliche Bestandteile des methodischen Vorgehens dar. Diese Evaluation
erfolgt auf der Grundlage von Diskussionen, der schriftlichen Produktion eines
Tagebucheintrags und der Analyse des Endprodukts (Plakat). Dieser Ansatz ermdglicht es
den Lernenden, die aufgenommenen Informationen eigenstindig zu reflektieren und zu

verarbeiten.

Ein besonders hervorzuhebender Aspekt ist, dass im Rahmen der Beobachtung nicht nur
sprachliche Phidnomene, sondern auch die Darstellung von Konflikten, die damit
verbundenen Emotionen sowie die vorgeschlagenen Losungsansitze untersucht werden
konnen. Da diese Forschung darauf abzielt, komplexe Phidnomene wie Mobbing und
Gewalt in ihrem natiirlichen Umfeld — in diesem Fall der Schule — zu analysieren, handelt
es sich um eine qualitative Forschung. Hierbei stehen die Erfahrungen und Einstellungen

der Lernenden zum Thema Mobbing und Gewalt im Mittelpunkt.

Gemaif Jain (2023: Online) sind Subjektivitidt und Kontextualisierung zentrale Merkmale
qualitativer Forschung. Daher spielt die Reflexion der individuellen Wahrnehmungen der
Lernenden eine entscheidende Rolle. Die gezielte Auseinandersetzung mit diesen
Beobachtungen fordert nicht nur ein tiefgehendes Verstidndnis filir sprachliche und
gesellschaftliche Dimensionen des Themas, sondern ermoglicht auch eine differenzierte
Analyse der situativen Bedingungen und sozialen Dynamiken. In diesem Zusammenhang
ist die Erstellung eines Plakats als visuelle Darstellungsform besonders sinnvoll, da es den
Lernenden ermoglicht, ihre Erkenntnisse strukturiert zu présentieren und zugleich

verschiedene Perspektiven auf das Thema einzubeziehen.
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Im Anschluss daran erfolgt die Uberpriifung und Auswertung der Ergebnisse, um zu
analysieren, inwieweit die sprachlichen Fiahigkeiten der Lernenden sowie ihr Bewusstsein
fiir das Thema Mobbing und Gewalt durch die Auseinandersetzung im Rahmen der
Projektarbeit  weiterentwickelt wurden. Diese systematische Herangehensweise
gewihrleistet eine nachhaltige Verkniipfung zwischen sprachlichem Lernen und

gesellschaftlicher Sensibilisierung.

6.2 Rahmenbedingungen der Lerngruppe

Ein erfolgreicher Fremdsprachenunterricht setzt in hohem Malle voraus, dass die
spezifischen Rahmenbedingungen sowie die individuellen Bediirfnisse der jeweiligen
Gruppe der Lernenden differenziert betrachtet werden. Im Rahmen dieser Analyse spielt
die Auseinandersetzung mit dufleren und inneren Einflussfaktoren eine zentrale Rolle, da
diese wichtige Erkenntnisse fiir die didaktische Gestaltung liefern. Wie Ehnert (2001: 54)
unterstreicht, trigt die bewusste Beriicksichtigung dieser Aspekte zur Erfiillung wichtiger
Prinzipien eines effektiven und zielgerichteten Unterrichts bei und ermoglicht eine bessere

Anpassung der Lehransitze an die Bedingungen der Lerngruppe.

Im Rahmen des Projekts ,,Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing* setzt sich die
Lerngruppe aus 14 Jugendlichen der 9. Klasse im Alter von 15 bis 16 Jahren zusammen,
davon 8 Jungen und 6 Médchen. Das Projekt wird an der Privatschule ,,Athinaiki Agwgi
kai Paideia® (AOnvaixn Ayoyn kot [Howdeio) in Athen durchgefiihrt. Die Klasse besteht
iiberwiegend aus Lernenden mit griechischem Hintergrund. Dariiber hinaus umfasst sie
einen Schiiler mit ruménischen und eine Schiilerin mit albanischen Wurzeln. Beide
wurden in Griechenland geboren und verfiigen iiber flieBende Kenntnisse der griechischen
Sprache, die sie auf muttersprachlichem Niveau beherrschen. Besondere Aufmerksamkeit
erfordert die Heterogenitit der Gruppe, die sich durch unterschiedliche
Lernvoraussetzungen und Bediirfnisse auszeichnet. Ein Schiiler, der aufgrund von
Lernschwierigkeiten im Zusammenhang mit Autismus von einer Begleitperson unterstiitzt
wird, nimmt nur passiv am Unterricht teil. Er beteiligt sich nicht an schriftlichen Aufgaben
und widmet sich héufig individuellen Interessen, wie dem Ausschneiden kleiner
Papierstiicke oder dem Zeichnen. Dennoch zeigt er Freude und Engagement, wenn er von

der Lehrperson eingeladen wird, Worter nachzusprechen, und nimmt an solchen
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Aktivitaten gerne teil. Ein weiterer Schiiler ist vom Deutschunterricht befreit, muss jedoch
im Klassenraum anwesend bleiben. Angesichts dieser Voraussetzungen erfordert die
Projektarbeit eine Vielfalt an methodischen Ansédtzen, um den unterschiedlichen

Bediirfnissen gerecht zu werden.

Trotz dieser Herausforderungen zeigt die Lerngruppe eine positive Einstellung zum
Deutschunterricht. Thr Interesse an aktuellen gesellschaftlichen Themen ist vorhanden, so
dass von einer aktiven Teilnahme an der Projektarbeit mit dem Thema Mobbing und
Gewalt ausgegangen werden kann. Zusétzlich tragt ihre ausgepriagte Selbststindigkeit bei
der Durchfiihrung verschiedener Aktivitdten mafgeblich zur erfolgreichen Umsetzung des

Projekts bei.

Neben ihren fortgeschrittenen Deutschkenntnissen verfiigen die Lernenden iiber gute
Englischkenntnisse und umfassende Kompetenzen im Bereich der Informations- und
Kommunikationstechnologien. Diese Fahigkeiten spielen eine Schliisselrolle bei der
interdisziplindren Projektarbeit, indem sie die Verarbeitung digitaler Materialien sowie die

Kommunikation und Kooperation innerhalb des Projektrahmens begiinstigen.

Die ausgezeichneten institutionellen Rahmenbedingungen der Privatschule bieten
ebenfalls eine ideale Unterstlitzung fiir das Projekt. Die Lernenden lernen Deutsch als
Fremdsprache im Rahmen des reguldren Lehrplans zweimal wochentlich fiir jeweils eine
Stunde. Erginzend dazu besuchen sie einen zusitzlichen Forderkurs, der ebenfalls
zweimal wochentlich in der Schule stattfindet. Thr langfristiges Ziel ist die Erlangung des
Sprachzertifikats auf C1-Niveau. Die bereits vorhandenen fundierten Kenntnisse der
deutschen Sprache auf B2-Niveau bilden hierfiir eine solide Grundlage. Sie bieten den
Lernenden die Moglichkeit, komplexe Texte zu anspruchsvollen Themen zu verstehen und
zu verfassen sowie ihre Meinungen prézise und differenziert auszudriicken. Auf dieser
Grundlage konnen authentische Sprachmaterialien bearbeitet und konstruktive
Diskussionsrunden durchgefiihrt werden (Europarat 2001: Online). Diese Féhigkeiten
sind sowohl im traditionellen Unterricht als auch im Rahmen der Projektarbeit von

zentraler Bedeutung.

Auch die technische Ausstattung der Schule fordert den Projekterfolg. Das Klassenzimmer
ist mit moderner Technologie ausgestattet, einschlieBlich eines stabilen Internetzugangs,

was den Finsatz digitaler Medien erleichtert. Dies ermdglicht den Einsatz digitaler
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Medien, die eine Verkniipfung von Theorie und Praxis erleichtern und authentische
Lernprozesse fordern (Kerres 2012: 219). Dariiber hinaus stehen moderne Whiteboards,
eine zuverldssige Internetverbindung und ein gut ausgestatteter Computerraum zur
Verfiigung, der nach Absprache mit dem Informatiklehrer und der Schulleitung fiir
schulische Projekte genutzt werden kann. Aufgrund gesetzlicher Regelungen zur
eingeschriankten Nutzung von Mobiltelefonen an Schulen ist der Einsatz von Smartphones

im Unterricht sowie wéhrend der Projektarbeit jedoch nicht gestattet.

AbschlieBend zeigt sich, dass die Kombination aus einer hochwertigen technischen
Infrastruktur und motivierten Lernenden mit hohem Sprachniveau einen fruchtbaren
Ansatzpunkt fiir die erfolgreiche Durchfiihrung des Projekts ,,Gemeinsam gegen Gewalt

und Mobbing* bietet.
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6.3 Didaktisch-methodische Sachanalyse des Themas ,,Gewalt und
Mobbing*

Die effiziente moderne Bildung im Rahmen des DaF-Unterrichts zielt nicht allein auf die
Vermittlung grammatischer und lexikalischer Strukturen ab, sondern umfasst auch die
Forderung sozialer Kompetenzen und komplexer Handlungsdispositionen. Diese zeichnen
sich durch die Féhigkeit aus, anspruchsvolle doménenspezifische Anforderungen
erfolgreich zu bewiltigen. Dabei geht es nicht nur um die Anhdufung von passivem
Wissen, sondern auch um die Fahigkeit, dieses Wissen aktiv in realen, oft interaktiven
Situationen anzuwenden. Vygotsky (1978: 73) hebt hervor, dass solche Kompetenzen aus
bewussten, zielgerichteten Lerntétigkeiten entstehen, deren Ziel es ist, gesellschaftliches

Wissen, Kénnen und Werte zu erwerben.

Im Kontext des DaF-Unterrichts soll die Projektarbeit ,,Gemeinsam gegen Gewalt und
Mobbing*“ die Moglichkeit eréffnen, die Lernenden auf mehreren Ebenen zu fordern.
Dieses Thema ist nicht nur gesellschaftlich relevant, sondern bietet auch eine

hervorragende Gelegenheit, sprachliche Fahigkeiten mit sozialem Lernen zu verkniipfen.

Das Thema Gewalt und Mobbing an Schulen ist von wachsender gesellschaftlicher
Bedeutung, insbesondere angesichts der zunehmenden Brutalisierung von Ubergriffen und
der medialen Prdsenz von Ereignissen wie Amokldufen. Die Schule, als zentraler
Lebensbereich von Kindern und Jugendlichen, ist nicht nur ein Ort des Lernens, sondern
auch ein Raum sozialer Interaktionen, in dem Konflikte und Gewalt in unterschiedlichen
Formen auftreten konnen. Beispiele hierfiir sind ,,SpaBkdmpfe*, Mobbing,
Sachbeschddigung oder sogenannte ,,Abziehaktionen* auf dem Schulhof (Straul 2012:
14).

Die Auseinandersetzung mit Gewalt und Mobbing im DaF-Unterricht nimmt eine zentrale
Stellung ein, da sie sowohl sprachliche als auch gesellschaftliche Kompetenzen fordert.
Der Unterricht zielt darauf ab, den Lernenden nicht nur sprachliche Fahigkeiten zu
vermitteln, sondern sie auch zu befdhigen, sich aktiv mit gesellschaftlichen
Herausforderungen auseinanderzusetzen. Eine zentrale Rolle spielt dabei die Forderung
sozialer Kompetenzen, die eng mit den Anforderungen des Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmens fiir Sprachen (GER) verkniipft sind. Auf dem Niveau B2 des GER sind

Themen wie Gewaltpravention und Mobbing besonders geeignet, da sie sprachliche
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Anforderungen mit relevanten gesellschaftlichen Fragestellungen verbinden. In Bezug auf
die Frage, ob solche Themen in den Unterricht integriert werden sollen, zeigt sich, dass sie
methodisch sinnvoll sind und eine gezielte sprachliche sowie interkulturelle Forderung
ermdglichen. Im GER wird die Bedeutung der interkulturellen Kompetenz betont
(Europarat 2001: Online), was verdeutlicht, dass die Lernenden nicht nur die Sprache
beherrschen, sondern auch kulturelle Unterschiede verstehen und respektvoll mit ihnen

umgehen sollen.

Die Projektarbeit ,,Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing* dient dazu, dass Lernende
nicht nur ihre sprachlichen Féhigkeiten erweitern, sondern auch ihre sozialen und
interkulturellen Kompetenzen stirken. Diese Herangehensweise basiert auf der Idee, dass
Lernende durch eine aktive Auseinandersetzung mit authentischen und praxisnahen
Themen Konflikte erkennen, benennen und konstruktiv 16sen kdnnen. Die Bedeutung der
aktiven Mitgestaltung des Lernprozesses wird auch von Klafki (1963: 74) betont, der die
doppelte ErschlieBung als wesentlich fiir das Lernen ansieht. Lernende sollen sich Themen
nicht nur passiv aneignen, sondern diese aktiv in ihre gesellschaftliche Realitét projizieren
konnen. Dartiber hinaus ermdglicht die Auseinandersetzung mit einem Thema wie Gewalt
und Mobbing eine differenzierte Betrachtung von Gewaltformen, die die Lernenden in
threm Alltag erkennen konnen. Gewalt, verstanden als bewusster Akt, hat unterschiedliche
Erscheinungsformen, darunter physische, psychische, soziale und materielle Gewalt. Nach
StrauB3 (2012: 15) unterscheidet sich personale Gewalt, die auf Einzelpersonen abzielt, von
struktureller Gewalt, die in Macht- und Herrschaftsverhiltnissen verankert ist. Fur diese
Projektarbeit liegt der Schwerpunkt auf personaler Gewalt, insbesondere im schulischen
Kontext.

Die Arbeit an Themen wie Gewalt und Mobbing bringt zahlreiche Vorteile mit sich. Sie
trigt zur Forderung von Empathie, Konfliktlosungskompetenzen und sozialer
Verantwortung bei. Die personliche und soziale Entwicklung der Lernenden wird durch
die Beschéftigung mit Pravention und Umgangsstrategien geférdert, was sich positiv auf
ihre Alltagssituationen auswirkt. Gewalt und Mobbing sind in Schulen oft prisent,
weshalb es entscheidend ist, dass die Lernenden praxisnahe und unmittelbar anwendbare

Strategien entwickeln.

Ein weiterer Aspekt, der die Bedeutung dieser Thematik unterstreicht, ist der

Zusammenhang mit interkulturellem Lernen. Gewalt und Mobbing sind kulturell
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unterschiedlich geprigt (Straufl 2012: 21), was zeigt, dass die Analyse verschiedener
kultureller Perspektiven eine zentrale Rolle spielt. Die Beschiftigung mit kulturellen und
sozialen Hintergriinden ermdglicht es, dass die Lernenden ein breiteres Verstindnis fiir
Konfliktursachen und -16sungen entwickeln und diese in einem interkulturellen Kontext

anwenden.

Der Einsatz methodisch sinnvoller Ansétze im DaF-Unterricht ermdglicht eine nachhaltige
Forderung der Lernenden. Gruppendiskussionen, Rollenspiele und
Problemlosungsaufgaben tragen dazu bei, dass die Lernenden aktiv in den Lernprozess
eingebunden werden. Diese Ansdtze basieren auf der Annahme, dass realitétsnahe
Aufgabenstellungen den Lernprozess begiinstigen (Riischoff 1995: 558). Lernmaterialien
sollen explorative Lernprozesse fordern und die Moglichkeit bieten, sich mit authentischen
Inhalten wie Zeitungsartikeln, Erfahrungsberichten und personlichen Geschichten

auseinanderzusetzen (Chrissou 2010: 29).

Vor dem Hintergrund der emotionalen Relevanz solcher Materialien wird der
Wissenserwerb nachhaltig gefordert (Gienow 1993: 47). Die Lernenden kdnnen sich durch
die Arbeit mit personlichen Geschichten, die die Folgen von Mobbing und Gewalt
veranschaulichen, besser in die Thematik hineinversetzen. Diese Herangehensweise liefert
nicht nur wichtige Erkenntnisse fiir die Gewaltprivention, sondern unterstiitzt auch die

Entwicklung sozialer und emotionaler Kompetenzen.

Ein weiterer zentraler Bestandteil der Projektarbeit ist der Ansatz des Peer-Involvements,
der zeigt, dass Lernende als Experten fiir ihre eigenen Lebensrealititen fungieren kdnnen.
Streitschlichterprogramme, die in vielen Schulen erfolgreich eingesetzt werden,
verdeutlichen, dass Jugendliche mit den richtigen Kompetenzen in der Lage sind,
Konflikte eigenstindig und effektiv zu losen. Die Einbindung von Peers bietet die
Moglichkeit, dass Lernende Verantwortung iibernehmen und ihre Féhigkeiten zur

Konfliktbearbeitung auf Augenhohe entwickeln (Straull 2012: 24).

Im Rahmen des DaF-Unterrichts konnen diese Ansidtze sprachlich und methodisch
unterstiitzt werden. Lernende reflektieren nicht nur ihre eigenen Erfahrungen, sondern
setzen sich auch mit gesellschaftlichen Herausforderungen auseinander, was ihre
interkulturelle Kompetenz stirkt. Die Auseinandersetzung mit solchen Themen ermdglicht

es, dass sie ihre Sprachkenntnisse in realitditsnahen Szenarien anwenden und verbessern.
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AbschlieBend ldsst sich feststellen, dass die Integration des Themas ,Gewalt und
Mobbing® im DaF-Unterricht langfristige positive Auswirkungen auf die personliche,
soziale und sprachliche Entwicklung der Lernenden hat. Die Projektarbeit ,,Gemeinsam
gegen Gewalt und Mobbing* basiert auf der Annahme, dass eine gezielte
Auseinandersetzung mit gesellschaftlich relevanten Themen sowohl die Sprachférderung
als auch die Entwicklung sozialer Kompetenzen begiinstigt. Durch die Auswahl
authentischer und emotional relevanter Materialien, die ein breites Spektrum an
Lernkanidlen nutzen, wird die Nachhaltigkeit des Wissens gefordert (Gienow 1993: 47).
Die gezielte Verbindung von sprachlichem und interkulturellem Lernen trigt zur Erfiillung
wichtiger didaktischer Prinzipien bei und unterstreicht die Bedeutung einer methodisch

fundierten Herangehensweise im Unterricht.

Die Behandlung dieses Themas bietet die Moglichkeit, dass die Lernenden nicht nur
sprachliche Fortschritte machen, sondern auch als aktive Mitglieder einer Gesellschaft
Kompetenzen zur Konfliktbewéltigung und Gewaltpravention erwerben. Auf dieser
Grundlage kann der DaF-Unterricht als Plattform dienen, um soziale, kulturelle und

sprachliche Herausforderungen effektiv zu bewiltigen.

6.4 Lernziele der Projektarbeit

Das Hauptziel beim Deutschlernen ist nicht allein der Erwerb der Kenntnisse {liber die
deutsche Sprache, sondern die Fahigkeit, die Sprache zu kommunikativen Zwecken zu
gebrauchen (Bimmel/Rampillon 1996: 157). Das Beherrschen der deutschen Sprache ist
ein komplexer Lernprozess, der die Integration vieler Teilaspekte in praxisorientiertes und
situationsadidquates Verhalten erfordert. Dieser Prozess stellt hohe Anforderungen an die
Zielformulierung. Die Lehrperson muss darauf achten, die Lernziele differenziert zu
gestalten, ohne dabei den ganzheitlichen Ansatz aus den Augen zu verlieren. Die
Lernziele miissen immer wieder neu analysiert und an die Bediirfnisse der Zielgruppe
angepasst werden. Denn die Sprachbeherrschung umfasst zahlreiche Teilaspekte wie
Wortschatz, grammatische Strukturen, Sprechintentionen, Kommunikationssituationen
sowie aullersprachliche und parasprachliche Mittel wie Gestik und Mimik. Auch
sprachliche Teilfertigkeiten wie Horverstehen, Leseverstehen, Schreiben und Sprechen

spielen eine zentrale Rolle (Henrici/Riemer 2001: 16).
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Die Projektarbeit zum Thema ,,Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing™ erstreckt sich
iiber drei Unterrichtseinheiten von jeweils 45 Minuten und dient der Erreichung
verschiedener Lernziele. Thr Hauptziel liegt in der Wissensvermittlung iiber das Thema
sowie in der Forderung einer aktiven und handlungsorientierten Auseinandersetzung
damit. Dabei werden alle oben genannten Teilaspekte integriert, um den Lernenden ein

umfassendes Verstindnis und praxisbezogene Kompetenzen zu vermitteln.

Zunéchst sollen die Lernenden in der Lage sein, relevante Informationen aus Interviews,
Vortragen und Diskussionen iiber das Thema Gewalt und Mobbing zu verstehen. Um dies
zu erreichen, ist die Vermittlung des relevanten Wortschatzes unerldsslich. Grundbegriffe
wie ,,Mobbing", ,,Gewalt“,, ,,Gewaltpravention, , Diskriminierung®, ,,,Respekt™, , Téter®,
,Opfer bilden die Grundlage fiir die inhaltliche und sprachliche Auseinandersetzung mit
dem Thema. Ein fundiertes Verstindnis des themenspezifischen Wortschatzes fordert
nicht nur das Verstdndnis komplexer Inhalte, sondern auch die intrinsische Motivation der
Lernenden. Um diese Motivation zu stirken, wird die Organisation des Lernprozesses
thematisiert. Im Plenum haben die Lernenden die Moglichkeit, gemeinsam Methoden zu
entwickeln, die fiir die Durchfiihrung der Projektarbeit besonders wirksam sein konnen.
Um ein klares Ziel vor Augen zu haben, konnen sie ihre Ideen zur Selbstorganisation und
zur Recherche der verschiedenen Aspekte des Themas strukturieren und in Form einer
Liste an der Tafel festhalten. Dieser strukturierte Ansatz verbindet Lernorganisation mit
Lernmotivation (ebd.: 20). Besonders im Rahmen des selbstgesteuerten Lernens spielt die
Festlegung klarer Schwerpunkte eine entscheidende Rolle. Dies macht das Thema

iiberschaubar und ermoglicht es, durchfithrbare Lernschritte zu planen und umzusetzen.

Die Auseinandersetzung mit dem Thema ,,Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing* zielt
darauf ab, bei den Lernenden sowohl Sensibilisierung als auch situationsaddquates
Verhalten zu férdern. Um ihre sprachlichen Fahigkeiten zielgerichtet zu entwickeln und
anzuwenden, reicht es nicht aus, lediglich Schliisselbegriffe zu verstehen. Vielmehr ist es
erforderlich, dass die Lernenden ihre eigenen Beweggriinde reflektieren und die Féhigkeit

entwickeln, praktische Losungen fiir konkrete Problemstellungen zu erarbeiten.

Um diese Reflexion zu fordern und eine tiefere Verbindung zu schaffen, wird im Projekt
bewusst auf praxisnahe Methoden gesetzt. Statt lediglich theoretische Inhalte zu
erarbeiten, gestalten die Lernenden zusétzlich eine Tagebuchseite, um ihre Gedanken und

Erlebnisse zum Thema darzustellen. Dieses Format ermdglicht es, nicht nur die
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sprachlichen Fiahigkeiten der Lernenden durch realititsnahe Aktivititen zu verbessern,
sondern auch ein hohes Mall an Empathie und Verstdndnis fiir das Thema zu entwickeln.
Die Tagebucheintrage dienen dazu, dass die Lernenden ihre eigenen Gefiihle und
Reaktionen differenziert betrachten und mdgliche Losungsansitze reflektieren konnen.
Auf dieser Grundlage kann ein tiefer Einblick in die individuellen Wahrnehmungen und
Einstellungen der Lernenden gewonnen werden, was sich nachhaltig positiv auf die

Schulgemeinschaft auswirken kann.

Durch die Erstellung des Plakats soll die gesamte Schulgemeinschaft informiert und
sensibilisiert werden. Angeregt durch die intensive Auseinandersetzung mit dem Thema
im Unterricht, wollen die Lernenden ihre Mitschiiler dazu ermutigen, aktiv gegen Gewalt

und Mobbing vorzugehen und ein unterstiitzendes Klima zu foérdern.

Aus didaktischer Perspektive liegt ein zentrales Desiderat in den langfristigen
Auswirkungen der Projektarbeit zur Gewalt- und Mobbingpravention. Dabei wird die
kreative Nutzung der Sprache in realen Kontexten gefordert, was zur ganzheitlichen

Entwicklung der Lernenden beitrigt.

Ein weiteres wichtiges Ziel der Projektarbeit ist die Thematisierung kultureller
Dimensionen von Gewalt und Mobbing, da diese hdufig durch gesellschaftliche oder
landeskundliche Unterschiede geprdgt sind. Um eine allgemeine Sensibilisierung fiir
unterschiedliche Perspektiven zu erreichen, werden im Rahmen des Projekts einige Fragen
zur Diskussion eingefiihrt und die Erfahrungen von Gleichaltrigen Personen genutzt, um
sie zu diskutieren. Die Thematisierung solcher Unterschiede, sei es im schulischen Bereich
oder in der Offentlichkeit, bietet den Lernenden die Mboglichkeit, ein tieferes
interkulturelles Verstindnis zu entwickeln. Gleichzeitig hilft es ihnen, die Bedeutung des
Themas sowie die moglichen Ausmafle, die es annehmen kann, zu erkennen und zu

verstehen.

Ein solcher Ansatz fordert nicht nur das Bewusstsein der Lernenden fiir die Komplexitét
und Tragweite des Themas, sondern stirkt auch ihre Fihigkeit, darauf angemessen zu
reagieren. In diesem Zusammenhang spielt die Forderung von Empathie eine zentrale
Rolle. Diese kann durch handlungsorientierte Aufgaben unterstiitzt werden, in denen die
Lernenden die Perspektive der Opfer oder Beobachter einnehmen. Auf diese Weise

konnen sie die Fahigkeit entwickeln, sich in die Lage anderer hineinzuversetzen,
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differenzierte FEinsichten zu gewinnen und kreative sowie praxisnahe LoOsungen zu
entwickeln. Daraus ergibt sich, dass ein iibergeordnetes Ziel dieser Projektarbeit nicht nur
die Forderung der Sprachkompetenz der Lernenden ist, sondern auch die gleichzeitige
Entwicklung sozialer und emotionaler Fihigkeiten, die im Umgang mit dem Thema
,Gewalt und Mobbing an Schulen® unverzichtbar sind. Um diese Zielsetzungen zu
erreichen, ist die gezielte Integration der pragmatischen Kompetenz im Projektunterricht
von ausschlaggebender Bedeutung. Durch den Fokus auf Sprechanldsse, Sprechabsichten
und die Situationsangemessenheit konnen die Lernenden ihre kommunikativen
Fahigkeiten iiber die rein linguistische Ausdrucksebene hinaus weiterentwickeln. Ein
fundiertes Verstidndnis dieser Aspekte, ermdglicht es ihnen nicht nur sprachlich korrekt zu
kommunizieren, sondern auch die sozialen Nuancen und Konventionen der deutschen
Sprache zu erfassen (Callies 2014: 35). Auf diese Weise wird die Projektarbeit zu einem
integrativen Ansatz, der nicht nur sprachliche, soziale und emotionale Kompetenzen
miteinander verbindet, sondern auch die Personlichkeitsentwicklung und gesellschaftliche

Verantwortung der Lernenden fordert.

Fiir eine fundierte Planung und effektive Durchfiihrung der Projektarbeit ist eine Analyse
der Ausgangssituation unerldsslich. Deshalb werden im folgenden Kapitel zentrale
Aspekte wie die sprachlichen Vorkenntnisse sowie die bisherigen thematischen

Erfahrungen der Lernenden erlautert.

6.5 Ausgangssituation des Projekts

In der vorangegangenen Unterrichtseinheit haben sich die Deutschlernenden in Lektion 12
(s. Anhang S. 62-63) des Lehrwerks ,Mit uns B2“ intensiv mit dem Thema
,Menschenrechte* beschiftigt. Eine zentrale Stellung nahm dabei die Beschiftigung mit
den Themen Diskriminierung, Solidaritit, Zusammenarbeit, Respekt und der Umgang mit
Konflikten ein. Besonders hervorzuheben ist die Beschreibung der in den Texten Al und
A2 dargestellten Arbeitsgemeinschaft, die sich aktiv gegen Menschenrechtsverletzungen
einsetzt und praxisorientierte Formate wie Podiumsdiskussionen, Infostidnde,
gemeinschaftliche Aktionen organisiert. Diese Beschiftigung fiihrte die Lernenden zu der
Einsicht, dass ein respektvoller Umgang wesentlich zur Stiarkung der Schulgemeinschaft

beitragen kann.
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Vor dem Hintergrund ihres Wissens- und Erfahrungshorizonts entwickelten die Lernenden
Hypothesen zur Plausibilitét verschiedener Handlungsmoglichkeiten in
Konfliktsituationen. Diese Reflexionen miindeten in der Idee, ein Projekt zum Thema
,Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing* zu initiieren, mit dem Ziel, nicht nur die
analytischen und sprachlichen Féhigkeiten der Lernenden zu fordern, sondern auch ihre

sozialen und emotionalen Kompetenzen zu stdrken.

6.6 Projektplanung und -durchfiihrung

Die Durchfiihrung von Projektarbeiten erfordert eine zielgerichtete VVorgehensweise, die
auf einer strukturierten und methodisch sinnvollen Planung basiert, um sowohl die
Lernziele als auch die aktive Teilnahme der Lernenden effizient umzusetzen. Wie
Diekmann (2006: 22) betont, nimmt eine klare Phasenunterteilung eine zentrale Stellung
bei der erfolgreichen Projektarbeit ein. Dieses Projekt wird daher in verschiedene Phasen
und Schritte unterteilt, die eine schrittweise Herangehensweise ermoglichen und eine
zielgerichtete Umsetzung sicherstellen.

Die griindliche Vorentlastung des Themas durch die Lehrkraft ist ein wesentlicher Schritt
in der Planung von Lernaktivititen, weil dieser dazu dient, die Lernenden auf das
Hauptprojekt vorzubereiten und ihre kognitiven und sprachlichen Ressourcen zu
aktivieren. Steveker (2008: 5) empfiehlt, die Vorentlastung durch situative Aufgaben zu
gestalten, die darauf abzielen, sowohl die sprachlichen als auch die inhaltlichen
Kompetenzen der Lernenden zu fordern. Eine zentrale Rolle spielt dabei die Konfrontation
der Lernenden mit einem realen Problem, das im Zusammenhang mit dem Projektthema
steht und sie zur Problemlosung anregt. Die Prinzipien des sogenannten ,,Parcours®, wie
von Steveker (2008) beschrieben, begiinstigen eine aktive Auseinandersetzung mit dem
Thema. Sie konnen dabei besonders hilfreich sein, um die Vorbereitung und Durchfiihrung
des Projekts effektiv zu gestalten. Basierend auf seiner Theorie zur Vorentlastung sollten
die Lernenden zu Beginn mit einem realen Problem konfrontiert werden, das es zu
analysieren und zu losen gilt. Eine gezielte Diskussion iiber personliche Erfahrungen
sowie liber Moglichkeiten zur Prdvention von Gewalt und Mobbing wird als duBerst
motivierend und aktivierend angesehen. Eine solche Herangehensweise ermdglicht es,
dass die Lernenden ihre eigenen Perspektiven einbringen und damit eine tiefere

Auseinandersetzung mit der Thematik fordern.
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MANEMIETHMIO
Leopold (2007: 4) hebt hervor, dass die Aufgaben in der Projektarbeit sowohl die
verschiedenen Kompetenzen der Lernenden fordern als auch inhaltlich authentisch sein
sollen, um eine Verbindung zur realen Lebenswelt herzustellen. In diesem Sinne wird in
der Vorbereitungsphase des Projekts ,,Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing* ein
Schwerpunkt auf die Analyse und Auseinandersetzung mit authentischen Materialien
gelegt. Konkret wurden Arbeitsblétter (S. Anhang S. 64-67) vorbereitet und an die

Lernenden verteilt, wahrend sie gleichzeitig auf dem Whiteboard angezeigt werden.

Die folgende Tabelle veranschaulicht den Ausgangspunkt sowie die darauf aufbauenden
methodischen Schritte, die vor und wihrend der Projektplanung durchgefiihrt werden, um
strukturiert und zielgerichtet zum angestrebten Endprodukt zu gelangen. Anschlieend

wird ausfiihrlich beschrieben wie diese Schritte in der praktischen Umsetzung erfolgen.

Ausgangspunkt | Sprachliche Situative Endprodukt
Ubungen Aufgabe
Redemittel Grafik
benutzen beschreiben
Interkultureller
Vergleich Plakat erstellen
Lehrwerk: Mit | Globales Tagebucheintriage
uns 2 (2018): | Verstehen, lesen
Deutsch- Vermutungen
Lehrwerk  fiir | anstellen
Jugendliche des | Fragen zum Text,
Sprachniveaus | AnschlieBende
B2. Miinchen: | Diskussion
Hueber Hellas. | Zuordnungsiibung Einen
Fragen zum Text informativen Text
lesen und
verstehen
Worternetz Eintrag in
Tagebuch
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verfassen

Tabelle 1. Uberblick iiber die Projektplanung

Zu Beginn der Unterrichtsstunde wird den Lernenden ein thematischer Einstieg in die
Thematik ,,Gewalt und Mobbing an der Schule® ermdglicht. Dies geschieht zunéchst
durch eine gefiihrte Diskussion, die darauf abzielt, ihr Vorwissen zu aktivieren und eine
emotionale Verbindung zum Thema herzustellen, denn wie Neuner und Hunfeld (1993:
79) hervorheben, konnen Motivation und Interesse der Lernenden gesteigert werden, wenn
die Inhalte sie emotional und affektiv ansprechen. Im Anschluss wird eine visuelle
Reprisentation in Form einer Statistik prisentiert (s. Anhang S. 64, Ub. 1), die der Online-
Zeitung ,,Vorsprung-online.de” (2018: Online) entnommen wurde. Diese Statistik
veranschaulicht die Verteilung der Erfahrungen mit Mobbing und Gewalt unter Lernenden
und wird zur weiteren Analyse und Diskussion auf dem Whiteboard dargestellt. Um die
sprachliche Verarbeitung dieser Daten zu erleichtern, werden den Lernenden Ausdriicke
und Satzstrukturen zur Sprachforderung bereitgestellt. Diese sprachliche Unterstiitzung
soll nicht nur das Ausdrucksvermdgen der Lernenden fordern, sondern auch auf ihre
motivationalen und psychologischen Bediirfnisse eingehen.

Um die Lernenden schrittweise an das Thema heranzufilhren wird danach ein
authentischer Text in Form von zwei kurzen Tagebeintrigen von Zeevaert (2000)
prisentiert (s. Anhang S. 64 Ub 2a). Dieser Schritt dient dazu, das Interesse der Lernenden
zu wecken und sie an das Thema einzufithren. Eine initiale Einstiegsfrage fordert das
globale Textverstidndnis der Lernenden. Darauf aufbauend erfolgt eine detaillierte Analyse
des Textes anhand gezielter W-Fragen (s. Anhang S. 65, Ub. 2b). Nach Wicke (1997: 31)
stellt dieser didaktische Ansatz eine integrative Kommunikationssituation dar, in welcher
die Lernenden aktiv mit dem Text sowie mit dem Textautor in Interaktion treten. Die
Tagebucheintrige er6ffnen dabei zahlreiche Sprechanldsse und bieten den Lernenden die
Moglichkeit, durch Beobachtung und Analyse induktiv Hypothesen zu formulieren,
welche Probleme aus Mobbing und Gewalt resultieren konnen. Dariiber hinaus fordert
diese Methode eine differenzierte Auseinandersetzung mit der Thematik aus
verschiedenen sozialen Kontexten und Perspektiven der Erzdhler, einschlieBlich ihrer
emotionalen Dimensionen. Gleichzeitig schafft sie Raum, um Parallelen und Unterschiede
herauszuarbeiten sowie typische sprachliche und inhaltliche Merkmale der Textsorte zu

identifizieren.
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In Ubung 3a (s. Anhang S. 65) analysieren die Lernenden in Gruppenarbeit die Griinde
dafiir, warum Kinder oftmals verschweigen, dass sie in der Schule gemobbt werden. Die
Griinde werden auf mehreren Ebenen untersucht und basieren auf Erkenntnissen aus
einem Beitrag (Lemp 2019: Online) der Online-Seite des Osterreichischen
Kinderschutzbundes. Durch die Diskussion von Informationen, Schliisselbegriffen und
spezifischen sprachlichen Ausdriicken wird nicht nur das Vorwissen der Lernenden
aktiviert, sondern auch ein vertieftes Verstandnis der Thematik gefordert.

Da es sich um ein kompliziertes Thema und sowohl sprachlich als auch sozial
anspruchsvolles Thema handelt, unterstiitzt eine Zuordnungsiibung (s. Anhang S. 65, Ub
3b) die Lernenden dabei, schwierige Begriffe ihren paraphrasierten Bedeutungen
zuzuordnen. Diese Ubung erleichtert das Textverstindnis, erhht die Motivation und legt
eine solide Grundlage fiir die Diskussion der Griinde in Ubung 3c (s. Anhang S. 66).

Um linguistische Mittel fiir das Verfassen eigener Tagebucheintriige (s. Anhang S. 67, Ub.
5) zu erarbeiten und kreative Ideen zu entwickeln, erstellen die Lernenden ein
themenbasiertes Worternetz (s. Anhang S. 66-67, Ub. 4). Hierbei sammeln sie zentrale
Vokabeln und Phrasen zum Thema Gewalt- und Mobbingpravention in einer strukturierten
und iibersichtlichen Form. Der Bezug auf den Wortschatz der zuvor bearbeiteten Texte
sowie dessen Erweiterung durch eigene Ideen wird dabei gezielt gefordert. Die Methode
des Worternetzes dient der gezielten Erweiterung sprachlicher Ressourcen, was die
Qualitdt der spéter verfassten Texte erheblich steigert. Zur Steuerung der Textproduktion
in Aufgabe 5 (s. Anhang S. 67) erhalten die Lernenden gezielte Leitfragen, die den
Schreibprozess erleichtern und gleichzeitig motivieren. Diese methodisch abgestimmten
Schritte ermdglichen einen sukzessiven Aufbau sprachlicher Komplexitit und die
Entwicklung des Schreibens aus dem Lesen heraus. In Anlehnung an die Input-Hypothese
von Krashen (1985: 98) fungiert die Textkompetenz dabei als zentrale Grundlage der
schriftlichen Textproduktion, da sie den Prozess vom Textverstidndnis iiber das Wort und

den Satz hin zur selbststandigen Textproduktion fordert.

6.7 Auswertung der Ergebnisse
Im vorliegenden Kapitel werden die zentralen Forschungsfragen behandelt, wobei
zundchst untersucht wird, inwieweit ein Projekt zum Thema ,,Gemeinsam gegen Gewalt

und Mobbing* gemil den konstruktivistischen Prinzipien durchgefiihrt werden kann. Der
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Fokus liegt darauf, wie die Lernenden durch die gezielte Verwendung authentischer
Materialien und partizipativer Methoden fiir die Themen Gewaltpravention, Empathie und
offene Kommunikation sensibilisiert werden kdnnen.

Zur Schirfung des Bewusstseins fiir das Thema wurden den Lernenden authentische
Materialien wie eine Grafik, Tagebucheintrige und ein Ausschnitt aus einem Onlineartikel
zur Verfiigung gestellt.

In einer Plenumsdiskussion prasentierten und bewerteten die Lernenden ihre Ideen, wobei
ein besonderer Fokus darauf lag, welche Botschaften und Gestaltungselemente ihre
Mitschiiler:innen dazu motivieren konnten, iiber ihre Erfahrungen mit Gewalt und
Mobbing zu sprechen. Auf dieser Grundlage wurde im Plenum entschieden, welche Ideen
am wirkungsvollsten sind und sich am besten fiir die Gestaltung des Plakats eignen, das
am schwarzen Brett der Schule aufgehéngt werden soll. Um den Gestaltungsprozess zu
strukturieren, wurde eine grobe Projektskizze erstellt. Gemall der kognitiven Psychologie
(Chrissou 2010: 65) unterstiitzen solche Projektskizzen eine losungsorientierte
Arbeitsweise, indem sie das vorhandene Wissen effektiv aktivieren und neue Kontexte
iibertragen.

In der nédchsten Phase erfolgte die detaillierte Entwicklung eines Arbeitsplans, der klare
Projektziele sowie einen Zeitrahmen von drei Unterrichteinheiten definierte. Dieser Plan
diente als Orientierungshilfe und gewdhrleistete eine strukturierte und zielgerichtete
Durchfiihrung des Projekts. Dabei wurden die Aufgaben entsprechend den individuellen
Fahigkeiten, Interessen und Stirken der Lernenden verteilt, um eine moglichst hohe aktive
Beteiligung aller Lernenden am Projekt zu gewihrleisten. Da Projektarbeit  ein
kollaboratives Prinzip darstellt und sich besonders in Gruppenarbeit entfaltet (Dickman
2006: 27), arbeiteten die Lernenden in Kleingruppen von jeweils vier Personen zusammen.
Diese Gruppengrofle ermoglichte eine ausgewogene Aufgabenverteilung und bot Raum
fiir Kooperation und Interaktion. Die Lernenden wurden dabei gezielt ermutigt, digitale
Technologien wie Tablets und Computer, die im Informatikraum zur Verfiigung standen,
fiir thre Recherchen im Internet und die Erstellung eigener Inhalte zu nutzen. Dies trug
nicht nur zur Forderung ihrer Medienkompetenz bei, sondern ermdglichte auch eine
kreative und konstruktivistisch orientierte Herangehensweise an die Aufgabenstellung.
Jede Gruppe ilibernahm spezifische Aufgaben, die zum Erfolg des Projekts beitrugen. Dazu
gehorten die Recherche von Informationen, die Auswahl und Bearbeitung von Bildern

sowie die Erstellung von Slogans und die Planung des Layouts. Laut Wicke (2004: 96)
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tragen solche kreative Tétigkeiten dazu bei, das Vorwissen der Lernenden zu kanalisieren
und ihre Motivation zu produktiver Arbeit zu steigern. Dadurch wurden das prozedurale
Wissen und die strategische Kompetenz der Lernenden gefordert, was als wichtige
Voraussetzung im konstruktivistisch orientierten  Unterricht betrachtet wird. Die
Erstellung mentaler Pldne erwies sich als zentral, da sie die aktive
Informationsverarbeitung und die Entwicklung zielgerichteter Strategien unterstiitzte.
Dartiber hinaus begiinstigte die Gruppenarbeit eine prozessorientierte Herangehensweise,
die es den Lernenden ermoglichte eigenverantwortliche Konstruktionsprozesse
durchzufiihren (Chrissou 2010: 43).

Um den kooperativen Charakter des Projekts zu unterstreichen und einen aktiven Beitrag
zur Schulgemeinschaft zu leisten, wurde entschieden, dass alle Lernenden individuelle
Tagebucheintrige verfassen sollen. Darin reflektierten sie ihre persénlichen Erfahrungen,
Beobachtungen oder Gedanken zum Thema Mobbing und Gewalt. Einige Eintrige wurden
anonym erstellt, andere mit Namen versehen. Ziel war es, Mitschiiler:innen die
Moglichkeit zu bieten, ihre Gefithle und Erlebnisse frei auszudriicken. Alle
Tagebucheintrige wurden gesammelt und auf dem Plakat angebracht. Wihrend einige
Lernenden ihre personlichen Erfahrungen schilderten und sich dadurch aktiv in die
Gestaltung des Plakats einbrachten, hatten andere Schwierigkeiten, da sie keine
vergleichbaren Erlebnisse hatten. In diesen Féllen griffen sie auf die Berichte ihrer
Bekannten oder auf Beispiele aus den Medien zuriick, um verschiedene Perspektiven auf
das Thema Mobbing und Gewalt einzubeziehen. Parallel dazu haben die Lernenden auch
leere Zettel freigelassen, um weiteren Mitschiiler:innen die Moglichkeit zu bieten, ihre
eigenen Erfahrungen anonym zu teilen. Diese Kombination aus personlicher Reflexion
und Offentlicher Einladung schuf einen Raum fiir offenen Austausch und stéirkte das
Gemeinschaftsgefiihl an der Schule. Wie Storch (1999: 330) hervorhebt, fordern
lebensweltnahe und praxisorientierte Aufgaben das Engagement der Lernenden und
ermOglichen thnen, Kompetenzen in einem realistischen Kontext anzuwenden. Zusétzlich
bereitete die Aktivitit die Lernenden darauf vor, solche sozialen und sprachlichen
Kompetenzen auch auBBerhalb des Klassenzimmers einzusetzen (Fohr 2016: 84).

Wihrend der gesamten Projektarbeit wurden die Lernenden von der Lehrperson didaktisch
und methodisch unterstiitzt. Im konstruktivistisch orientierten Unterricht iibernimmt die

Lehrperson eine flexible Rolle, indem sie gezielte Anleitung und Hilfe bietet, wo nétig,
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sowie Ermutigung fordert, um affektive Faktoren wie Motivation und Angstfreiheit zu
starken (Chrissou 2010: 54-55).

In der darauf folgenden Unterrichtseinheit riickte die Metakommunikation iiber den
Lernprozess in den Fokus. Gemeinsam mit den Lernenden wurden ihre Fortschritte und
Herausforderungen diskutiert. Dieser Prozess des Austauschs diente der kollaborativen
Problemlosung. Durch den Einsatz gegenseitigen Feedbacks wurde eine dynamische
Interaktion geschaffen, die als Forderung des prozeduralen Wissens verstanden werden
kann, da die Lernenden liber mdgliche Verbesserungsmoglichkeiten reflektierten. Die
Lehrperson gab ebenfalls gezielt Feedback zu inhaltlichen und methodischen Aspekten
und forderte die Entwicklung organisatorischer und metasprachlicher Féhigkeiten der
Lernenden.

Den Abschluss des Projekts bildete die Prasentation des erarbeiteten Plakats. Aus Griinden
des Datenschutzes war es jedoch nicht gestattet, Fotos zu machen. Diese Phase diente
nicht nur der Vorstellung des Endprodukts, sondern auch einer vertieften Reflektion und
Evaluation. Das Plakat wurde anhand mehrerer Kriterien wie Informationsdichte,
Ubersichtlichkeit, Asthetik, Eigenkritik und Darstellung bewertet (Gudjons 1997: 570).
Auf diese Weise wurde durch die Beleuchtung der gesamten Projektarbeit zur
Entwicklung sprachlicher Kompetenzen der Lernenden bei, ebenso wie zu ihren
Erkenntnissen iiber komplexe gesellschaftliche Themen wie Mobbing und Gewalt an
Schulen. Besonders hervorgehoben wurde dabei die Bedeutung von Respekt, Empathie

und Gewaltpriavention.
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7. Kritische Evaluierung des Projektverlaufs

Im folgenden Kapitel wird die zweite zentrale Forschungsfrage behandelt: Wie lésst sich
ein konstruktivistisches Szenario zu einem gesellschaftlich relevanten Thema planen und
worauf sollte man achten?

Ein wichtiger zu berticksichtigender Aspekt ist die effektive Einbindung der Projektarbeit
in die Lehrpldne, da dies eine grundlegende Voraussetzung fiir eine nachhaltige
Auseinandersetzung mit gesellschaftlich relevanten Themen wie Mobbing und Gewalt an
Schulen ist. Diekmann (2006: 24) betont, dass eine Kkritische Evaluierung des
Projektverlaufs eine unverzichtbare MaBBnahme darstellt, um eine fundierte Analyse der
Zielerreichung und des didaktischen Mehrwerts vorzunehmen. Im Projekt ,,Gewalt und
Mobbing an der Schule* wurde deutlich, wie effektiv sich Projektarbeit mit curricularen
Vorgaben und dem Einsatz eines Lehrwerks verbinden ldasst, um die Lernenden nicht nur
sprachlich, sondern auch in ihrer sozialen Verantwortung zu férdern.

Die Entscheidung fiir das Projektarbeitsthema ergab sich aus der Auseinandersetzung mit
dem im Kurs verwendeten Lehrwerk ,,Mit uns 2 und der Lektion 12, die den Titel ,,Dinge
Bewegen® tragt (s. Anhang S. 62-63). Diese Lektion diente als thematische Grundlage fiir
die Planung und Umsetzung des Projekts (s. Kapitel 6.6). Im Riickblick zeigt sich, dass
das Projekt maBgeblich zur Forderung sowohl sprachlicher als auch gesellschaftlich
relevanter Kompetenzen der Lernenden beitrug. Diese Zielsetzungen stellten in diesem
Kontext ein zentrales Desiderat dar.

Ein entscheidender Erfolgsfaktor war die Verkniipfung der Projektarbeit mit
konstruktivistischen Prinzipien. Insbesondere die aktive Einbindung der Lernenden in den
Unterrichtsprozess erwies sich als forderlich. Sie ermoglichte es den Teilnehmenden, sich
intensiver mit Themen wie der Bekdmpfung von Mobbing, der Gewaltprdvention sowie
mit Werten wie Empathie, Verstindnis und Respekt auseinanderzusetzen. Diese Form der
Partizipation unterstiitzte nicht nur die Sensibilisierung fiir diese Themen, sondern schuf
auch eine demokratische und kooperative Lernumgebung (Chrissou 2010: 65). Die
Lernenden waren dadurch motiviert, eigenverantwortlich und reflektiert an der
Bearbeitung der Thematik mitzuwirken.

Ein zentraler methodischer Schwerpunkt lag auf der Gestaltung der Ubungen und
Aufgaben, die auf das Endprodukt (Plakat) vorbereiteten und wichtige sprachdidaktische

Prinzipien bertiicksichtigten.
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Bei der methodischen Projektplanung ist unbedingt darauf zu achten, dass die Lernenden
eine aktive Rolle im Lernprozess iibernechmen. Wie Steveker (2011, zitiert in
Gerlach/Goworr/Schluckebier 2012: 5) hervorhebt, bietet eine problemorientierte
Gestaltung der vorbereitenden Ubungen und Aufgaben eine effektive Grundlage fiir die
aktive Wissenskonstruktion. Im Rahmen des Projekts wurde dies durch die Integration
realitdtsnaher Konfliktsituationen erreicht, diec Raum fiir Diskussion und Reflexion
eroffneten. Besonders hervorzuheben ist die Integration von Grafiken als integraler
Bestandteil eines dynamischen Lernszenarios, wie Chrissou (2010: 96) betont. Die Grafik
in Aufgabe 1 (s. Anhang S. 64) diente daher als effektiver thematischer Einstieg und
ermoglichte es den Lernenden, sich sowohl kognitiv als auch emotional mit der Thematik
auseinanderzusetzen. Das angestrebte Ziel wurde erfolgreich erreicht, da die dargestellten
Daten das Interesse der Lernenden weckten und zu intensiven Diskussionen fiihrten.
Dariiber hinaus vermittelte die Grafik den Lernenden wichtige Redemittel, die zur
Intensivierung ihrer Deutschkenntnisse beitrugen. Wicke (1997: 19) beschreibt Redemittel
als essentiell fiir die Forderung der Sprachkenntnisse, insbesondere im Kontext des DaF-
Unterrichts. Die systematische Nutzung der Zielsprache im Unterricht trug wesentlich zur
Verbesserung der Kommunikationsfahigkeit der Lernenden bei. Besonders positiv war die
praxisnahe Integration von Redewendungen, die den bewussten, situationsabhingigen
Spracheinsatz forderte.

Die sprachliche Steuerung und Unterstiitzung ist ein zusétzlicher Aspekt, der bei der
Planung eines konstruktivistischen Projekts beriicksichtigt werden muss, wobei Redemittel
eine wichtige Rolle spielen, weil sie die langfristige Aneignung sprachlicher Strukturen
fordern, was Wicke (1997: 20) als Habitualisierung bezeichnet.

Ein weiterer didaktischer Vorteil der Arbeit mit der Grafik lag in ihrer Eignung fiir die
Entwicklung analytischer Kompetenzen. Solche Datenanalysen sind nicht nur thematisch
relevant, sondern auch im Hinblick auf géngige Priifungsformate von besonderem Nutzen
(Europarat 2001: Online).

Der emotionale Zugang zum Thema ist von gro3er Bedeutung, wie die Durchfiihrung des
Projekts gezeigt hat. Die Tagebucheintrage in Aufgabe 2 (s. Anhang, S. 64) trugen
malgeblich zur weiteren Arbeit und zur Steigerung der Motivation der Lernenden bei, da
die Lernenden emotional involviert waren. Geschrieben aus der Perspektive einer jungen
Person und thematisch auf schwierige Situationen in der Schule bezogen, boten sie den

Lernenden die Moglichkeit, sich mit dem Lernstoff zu identifizieren und Mitgefiihl zu
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entwickeln. Dies forderte ihre Sensibilisierung fiir die psychologischen und sozialen
Dimensionen von Gewalt und Mobbing an Schulen. Gleichzeitig schulte die Aufgabe 2b
(s. Anhang, S. 65) durch gezielte W-Fragen das selektive Leseverstehen, indem die
Lernenden spezifische Informationen aus den Texten extrahierten.

Obwohl die Aufgaben 3a, 3b und 3c (s. Anhang, S. 65-66) hohere sprachliche und
thematische Anforderungen stellten, zeigten die Lernenden aufgrund der geschaffenen
Motivation eine hohe Bereitschaft, sich intensiver mit dem Thema auseinanderzusetzen.
Wie Wicke (1997: 23) hervorhebt, agieren Lernende zielstrebiger und selbstsicherer, wenn
sie von Bekanntem und Vertrautem ausgehen. Diese Aufgaben forderten gleichzeitig die
Wortschatzerweiterung und das  kritische Denken, insbesondere durch die
Zuordnungsaufgabe in 3b (s. Anhang, S. 65). Hierbei wurden die Lernenden dazu
angeleitet, inhaltliche Verknilipfungen herzustellen und die Griinde sprachlich zu
paraphrasieren, was das Textverstindnis unterstiitzte. Es wurde dabei gezielt darauf
geachtet, die Lernenden aktiv partizipieren zu lassen, ohne sie zu iiberfordern. Um dies zu
gewihrleisten, wurden komplexe Begriffe durch altersgerechten Wortschatz ersetzt, der
einerseits die Verstandlichkeit fiir 16- bis 17-Jahrige sicherstellte und andererseits die
sprachliche Prézision erhdhte.

Zur gezielten Erweiterung des thematischen Wortschatzes diente das Worternetz in
Aufgabe 4 (s. Anhang, S. 66). Die Lernenden waren aufgefordert, es nicht nur mit eigenen
Ideen, sondern auch mit Wortschatz aus den vorangegangenen Aufgaben zu erginzen.
Diese Methode ermoglichte eine unmittelbare Anwendung der neu erworbenen
Kenntnisse. Wie Wicke (1997: 24) betont, ist es essenziell, Lernenden kontinuierlich
Gelegenheiten zur Anwendung, Uberpriifung und Erweiterung ihrer Sprachkenntnisse zu
geben. Das Worternetz bot zudem eine Plattform, um sowohl ergidnzende als auch
widerspriichliche Informationen zu sammeln, was die Lernenden optimal auf Aufgabe 5
(s. Anhang, S. 67) vorbereitete. Diese abschlieBende Aufgabe beinhaltete einen kreativen
Schreibprozess, bei dem die Lernenden aufgefordert wurden, ihre eigenen Erfahrungen zu
reflektieren. Dies stellte eine entscheidende Vorbereitung fiir die Présentation des
Endprodukts dar und verband personliche Reflexion mit kreativem Ausdruck.

Diese Aufgaben ermdoglichten den Lernenden nicht nur eine Erweiterung ihres Wissens,
sondern boten auch die Gelegenheit, ihre personliche Haltung gegeniiber dem Thema

Mobbing und Gewalt an Schulen kritisch zu hinterfragen. Gleichzeitig bildeten diese
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Aufgaben eine stabile Grundlage fiir die gesamte Projektarbeit, da sie sowohl sprachliche
als auch thematische und soziale Kompetenzen der Lernenden forderten.

Ein zentraler Aspekt war die Orientierung an den Prinzipien des Gemeinsamen
Europiischen Referenzrahmens fiir Sprachen (Europarat 2001: Online). Die Einbeziehung
der GER-Vorgaben in die Themenauswahl und Aufgabenentwicklung stellte sicher, dass
sprachliche Kompetenzen im Bereich der interkulturellen Kommunikation gezielt geschult
wurden. Dabei wurde der situative Rahmen bewusst reduziert, um die Lernenden auf den
relevanten Wortschatz und die inhaltlichen Schwerpunkte des Projekts zu fokussieren
(Méllering 2001: 112).

Die Umsetzung der geplanten Methoden sowie die aktive Beteiligung der Lernenden
fiihrten dazu, dass sowohl sprachliche als auch personliche Lernziele erfolgreich erreicht
wurden. Die evaluierte Herangehensweise verdeutlichte die Bedeutung einer
ausgewogenen Balance zwischen Kklar strukturierten Vorgaben, kreativer Freiheit und
kritischer Reflexion fiir den Projekterfolg.

Gleichzeitig wurden jedoch auch einige Herausforderungen identifiziert, die eine
Optimierung zukiinftiger Projekte erfordern. Zu den Hauptproblemen gehdrten
Zeitverluste, die durch Ablenkungen wihrend der Internetrecherche sowie durch
technische Schwierigkeiten entstanden. Vor diesem Hintergrund erscheint es sinnvoll,
zeitaufwendige Suchaufgaben auflerhalb der Unterrichtszeit durchzufiihren (Diekmann
2006: 25). Auch die Gestaltung des Layouts, die Selbstorganisation der Gruppen und
Konflikte bei der Auswahl von Suchkriterien trugen zum Zeitverlust bei.

Dennoch zeigte das Projekt deutlich, wie wichtig regelméfiges Feedback und die
Forderung von Selbstreflexion fiir den Lernerfolg sind (Chrissou 2010: 56). Durch gezielte
Riickmeldungen konnten sowohl die kommunikativen Fahigkeiten als auch das kritische
Denken der Lernenden nachhaltig gestirkt werden. Diskussionen und Reflexionen
wihrend des Projekts boten den Lernenden zudem wertvolle Gelegenheiten, ihre
Gedanken zu strukturieren und ihre Argumentationsfahigkeiten weiterzuentwickeln.

Ein besonderes padagogisches Desiderat des Konstruktivismus in diesem Zusammenhang
liegt in der Ausweitung des Feedbacks auf das soziale Gefiige der Lerngruppe und auf die
Auseinandersetzung mit der Realitit. Emotionale Verkniipfungen intensiveren den
Lernprozess und fordern die Verkniipfung kognitiver, emotionaler und sozialer Aspekte.
Dies wurde insbesondere bei der Arbeit am Thema Gewalt und Mobbing an Schulen

deutlich, da die emotionale Dimension der Inhalte die Lernenden nachhaltig sensibilisierte
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und ihre aktive Teilnahme steigerte. Wendt (2002: 28) zufolge ist die emotionale

Konnotierung von Lernerfahrungen essenziell, um nachhaltiges Lernen zu fordern.
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8. Schlusswort

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass Sprachférderung im Fremdsprachenunterricht
besonders durch einen kreativen Konstruktionsprozess unterstiitzt werden sollte. Dies
basiert auf der Erkenntnis, dass Sprachenlernende nicht passiv vorgegebene Strukturen
iibernehmen, sondern vielmehr aktiv eigene sprachliche Regeln und Strukturen
konstruieren. Dieser Prozess ermoglicht es, die Sprachkompetenz durch kreativen und
individuellen Sprachgebrauch kontinuierlich zu erweitern (Fechner 1992: 60). Eine
effektive Methode, diesen Ansatz umzusetzen, stellt die Projektarbeit dar. Sie verbindet
die Entwicklung theoretischer und praktischer Kenntnisse mit der Anwendung in
realititsnahen Kontexten und bietet damit eine wertvolle Ergénzung fiir den DaF-
Unterricht.

Die im Unterricht durchgefiihrte Projektarbeit ,,Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing*
verdeutlichte eindrucksvoll die Potenziale dieser Herangehensweise. Sie ermoglichte es,
die Sprachforderung mit sozialem Lernen zu kombinieren, indem die Lernenden sowohl
fiir die Problematik von Gewalt und Mobbing sensibilisiert als auch mit Kompetenzen
ausgestattet wurden, die weit iiber den Unterricht hinaus von Bedeutung sind. Durch die
Schaffung einer authentischen Lernumgebung wurde die konstruktivistische Auffassung
umgesetzt, dass Lernen durch aktive Konstruktion und die Interaktion mit der Umwelt
erfolgt (Steffe/Gale 1995: 7). Die Verkniipfung von Sprache und sozialem Lernen machte
den Unterricht nicht nur effektiver, sondern auch nachhaltiger.

Die Ergebnisse der Projektarbeit zeigen, dass eine solche didaktische Methode weit mehr
als nur die Sprachkompetenz der Lernenden fOrdert. Die Auseinandersetzung mit
realitdtsnahen und emotional ansprechenden Materialien fiihrte zu einer hohen Motivation
und einer aktiven Teilnahme der Lernenden. Gleichzeitig stirkten die selbstgesteuerten
Lernphasen ihre Eigenverantwortung und kritische Reflexionsfdhigkeit. Diese
Herangehensweise trug nicht nur zur Forderung der Sprachkompetenzen bei, sondern auch
zur Entwicklung sozialer und emotionaler Féhigkeiten. Dariiber hinaus betonte das
Projekt, wie eng sprachliches Lernen mit der Vermittlung sozialer Werte verkniipft
werden kann. Indem die Lernenden zu einem respektvollen und gewaltfreien Umgang
miteinander angeregt wurden, leistete das Projekt einen wichtigen Beitrag zur Gestaltung

einer positiven Schulgemeinschaft. Projekte dieser Art sind daher nicht nur fiir die
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sprachliche Bildung von grofer Bedeutung, sondern auch fiir die Forderung eines
respektvollen sozialen Miteinanders.

Angesichts der pddagogischen und gesellschaftlichen Notwendigkeit, Gewaltpravention
systematisch in den Schulalltag zu integrieren, wird deutlich, dass Maflnahmen wie das
Projekt ,,Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing® eine zentrale Rolle einnehmen kdnnen.
Solche Projekte bieten nicht nur einen direkten Nutzen im Sprachunterricht, sondern
dienen auch als flexible Modelle, die an unterschiedliche Klassenstufen und

Sprachkompetenzen angepasst werden konnen.

Diplomarbeit 56



ANOIKTO Durchfiihrung eines Konstruktivistischen Lernszenarios auf

EAAHNIKO Grozavu, Inga Der Einsatz der Projektarbeit im DaF-Unterricht-
MANEMIZTHMIO B2-Niveauzum Thema: ,, Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing *

Bibliografie

Bimmel, Peter/ Rampillon, Ute (1996): Lernautonomie wund Lernstrategien.

Fernstudieneinheit 23. Miinchen: Langenscheidt.

Callies, Marcus (2014): Zum Konzept der pragmatischen Kompetenz in
Fremdsprachenerwerbsforschung  und  Fremdsprachenunterricht. ~ Sprache  und

Sprachkompetenzen im Fokus. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren.

Chrissou, Marios (2010): Technologiegestiitzte Lernwerkzeuge im konstruktivistisch
orientierten  Fremdsprachenunterricht. Zum  Lernpotenzial von Autoren- und

Konkordanzsoftware. Hamburg: Kovac.

Diekmann, Wof (2006): Mehr sprechen — weniger zappen - Ein netzgestiitztes
Landeskundeprojekt ~ mit  DaF-Lernern  im  Selbstversuch.  Beitrige  Zur

Fremdsprachenvermittlung.
Ehnert, Rolf (2001): Unterrichtsplanung, -gestaltung und —evaluation, Bd. A". Patra: EAII.

Europarat (2001): Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen. Lernen,
lehren, beurteilen. Berlin, Ziirich: Langenscheidt. Online:
http://studienseminar.rlp.de/fileadmin/user_upload/studienseminar.rlp.de/bb-
nr/Europ._Referenzrahmen_Deutsch.pdf (Stand: 10.10.24).

Fechner, Jirgen (1998): Fremdsprachenunterricht in Theorie und Praxis. Neue Wege im

Computergestiitzten Fremdsprachenunterricht. Berlin: Langenseidt.

Fohr, Tanja (2016) Raus in den Alltag: Deutsch lernen auferhalb des Klassenraums.
Fremdsprache Deutsch, Sonderheft 2016. Online:  https://doi.org/10.1515/infodaf-2017-
0036 (Stand: 05.12.24).

Gerlach, David, Goworr, Jirgen  Schluckebier, Julia (2012). Lernaufgaben als
Planungsinstrumente.  Beitrdge = Zur  Fremdsprachenvermittlung, 52.  Online:
https://www.researchgate.net/publication/236583062_Lernaufgaben_als_Planungsinstrum
ente_Vorschlage_fur_den_kompetenzorientierten_Fremdsprachenunterricht_und_die_Leh
rerausbildung (Stand: 05.11.24).

Diplomarbeit 57



ANOIKTO Durchfiihrung eines Konstruktivistischen Lernszenarios auf

EAAHNIKO Grozavu, Inga Der Einsatz der Projektarbeit im DaF-Unterricht-
MANEMIZTHMIO B2-Niveauzum Thema: ,, Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing *

Henrici, Gert/ Riemer, Claudia (2001): Einfiihrung in die Grammatik des Unterrichts.
Deutsch als Fremdsprache mit Videospielen. Band I, 3. Aufl. Baltmannsweiler: Schneider
Verlag Hohengehren GmbH.

Holscher, Petra/ Piepho, Hans-Eberhard/ Roche, Jorg (2006): Handlungsorientierter
Unterricht mit Lernszenarien. Kernfragen zum Spracherwerb. Oberursel: Finken Verlag.
Online:  https://www.isb.bayern.de/download/1015/handlungsorientierter-unterricht-mit-
lernszenarien.pdf (Stand: 15.10.2024).

Huneke, Hans-Werner/ Steinig, Wolfgang (2005): Deutsch als Fremdsprache. Eine
Einfiihrung. Grundlagen der Germanistik. Berlin : Erich Schmidt.

Jain, Nick (2023): Was ist Qualitative Forschung? Definition, Typen, Beispiele, Methoden
und bewihrte Praktiken. Online: https://ideascale.com/de/der-blog/was-ist-qualitative-
forschung/ (Stand: 29.01.25).

Jung, Lothar (2001): 99 Stichwoérter zum Unterricht. Deutsch als Fremdsprache. Stuttgart:
Max Hueber Verlag.

Karvela, loanna (2015): Textlinguistische Ansidtze im Gemeinsamen européischen
Referenzrahmen fiir Sprachen (GeR). Bestandsaufnahme und Vorschlige zur
Verbesserung. Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung, Band 26, 2, 209-232. Online:
https://www.dgff.de/publikationen/zff/ausgabe/band-26-heft-2-
2015/aufsaetze/textlinguistische-ansaetze-im-gemeinsamen-europaeischen-
referenzrahmen-fuer-sprachen-ger-bestandsaufnahme-und-vorschlaege-zur-verbesserung
(Stand: 05. 01. 24).

Kerres, Michael (2012): Mediendidaktik. Konzeption und Entwicklung mediengestiitzter
Lernangebote. Miinchen: Oldenbourg Wissenschaftsverlag GmbH.

Krashen, Stephen (1985): The input hypothesis. London: Longman.

Neuner, Gerhard/ Hunfeld, Hans (1993): Methoden des fremdsprachlichen Unterrichts.
Fernstudieneinheit 4. Berlin: Langenscheidt.

Overmann, Manfred (2002a): Konstruktivistische Prinzipien und ihre didaktischen
Implikationen. In: Bach, Gerhard /Vierboch, Britta (Hrsg): Die Aneignung fremder

Sprachen: Perspektiven — Konzepte — Forschungsprogramm.

Diplomarbeit 58


https://ideascale.com/de/der-blog/was-ist-qualitative-forschung/
https://ideascale.com/de/der-blog/was-ist-qualitative-forschung/

ANOIKTO Durchfiihrung eines Konstruktivistischen Lernszenarios auf

EAAHNIKO Grozavu, Inga Der Einsatz der Projektarbeit im DaF-Unterricht-
MANEMIZTHMIO B2-Niveauzum Thema: ,, Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing *

Pienemann, Manfred (1998): Language Processing and Second Language Development:
Processability theory (Studies in Bilingualism, Band 15) Paperback. Amsterdam: John

Benjamins Publishing Co.

Reich, Kersten (2002): Konstruktivistische Didaktik. Lehren und Lernen aus
interaktionistischer Sicht. Neuwied: Luchterhand.

Riischoff, Bernd (1999): Wissenskonstruktion als Grundlage wissenschaftlichen Handelns.
In: Henrici, Gert / Zofgen, Ekkehard : Fremdsprachen Lehren und Lernen.

Themenschwerpunkt: Neue Medien im Fremdsrachenunterricht, 28, Tiibingen: Narr.

Salomon, Gavriel (1997): Distributed cognitions. Psychological and educational
considerations. Cambridge: Cambridge University Press.

Siemens, George/ Tittenberger, Peter (2009): Handbook of emerging technologies for

learning. Winnipeg: University of Manitoba.

Solmecke, Gert (2010): Vermittlung der Horfertigkeit. In: Krumm, Hans-Jiirgen/
Fandrych, Christian/ Hufeisen, Britta/ Riemer, Claudia (Hrsg.): Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache. Ein internationales Handbuch. 1. Band.

Steffe, Leslie/ Gale Jerry (1995): Constructivism in Education. The University of Georgia.

New Jersey: Hillsdale.

Steveker, Wolfgang (2011): ZeitgemiB unterrichten. In: Sommerfeld, K (Hrsg.): Spanisch-
Methodik. Handbuch fiir die Sekundarstufe I und II. Manheim.

Storch, Giinther (1999): Deutsch als Fremdsprache —Eine Didaktik. Theoretische
Grundlagen und praktische Unterrichtsgestaltung. Miinchen: Fink.

StrauB3, Sarah (2012): Peer Education & Gewaltpravention. Theorie und Praxis dargestellt
am Projekt Schlag.fertig. Reihe Pddagogik Band 44. Freiburg: Centaurus Verlag & Media
UG.

Tenorth, Heinz-Elmar/ Tippelt, Rudolf (2012): Konstruktivismus. In : Beltz Lexikon
Péadagogik, Weinheim und Basel: Beltz Verlag.

Quetz, Jirgen (2002). Neue Sprachen lehren und lernen. (Jiirgen Quetz & Gerhard von der

Handt, Eds.). Bielefeld : Bertelsmann: Deutsches Institut fiir Erwachsenenbildung. Online:

Diplomarbeit 59



ANOIKTO Durchfiihrung eines Konstruktivistischen Lernszenarios auf

EAAHNIKO Grozavu, Inga Der Einsatz der Projektarbeit im DaF-Unterricht-
MANEMIZTHMIO B2-Niveauzum Thema: ,, Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing *

https://www.wbv.de/openaccess/themenbereiche/erwachsenenbildung/shop/detail/name/_/
0/1/43---0018w/facet/43---0018w///////nb/0/category/1179 (Stand: 2.10.24).

Vygotsky, Lev (1978): Mind in Society. The Development of Higher Psychological

Process. Cambridge: Harvard University Press.

Wolff, Dieter (2002): Fremdsprachenlernen als Konstruktion. Grundlagen fiir eine
konstruktivistische Fremdsprachendidaktik. Frankfurt a.M. u.a.: Lang.

Wicke, Rainer (2004): Aktiv und kreativ lernen: Projektorientierte Spracharbeit im

Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Ismaning: Hueber-Verlag.

Wicke, Rainer (1997): Vom Text zum Projekt. Kreative Textarbeit und offenes Lernen im

Unterricht ,,Deutsch als Fremdsprache®. Cornlesen: Berlin.

Zobenika, Nikolina (2010): Digitale Medien und Lernszenarien im DaF-Unterricht.
Online:

https://www.researchgate.net/publication/347078638 DIGITALE_MEDIEN_UND_LER
NSZENARIEN_IM_DAF-UNTERRICHT (Stand 20.11.24).

Kepoudag , Kovotavtivog (2014):  A&womoinon towv T.ILE. ot Awdoktikr TIpdaén.
Yyedoopog, viomoinon kot aglomoinon yneokdv SWokTkdV cevapiov Puoikng oty
TATQOPLLOL "Alowmog". Online: https://4syn-thess2016.ekped.gr/wp-
content/uploads/2016/04/vol4_244-260-287a.pdf (Stand: 15. 10. 24).

Lehrmaterialien:

Lemp, Martina (2019): 6 Griinde, warum Kinder nicht erzdhlen, dass sie in der Schule
gemobbt  werden.  Osterreichischer ~ Kinderschutzbund -~  Wien.  Online:
https://www.kinderschutz.at/post/6-gr9%eC3%BCnde-warum-kinder-nicht-
erz%C3%A4hlen-dass-sie-in-der-schule-gemobbt-werden?fbclid=IwY2xjawl 13-
VIeHRUA2FIbQIXMAABHRsNbg79m7p_DGuKk-HscpW888xG4IFgCd0z4Q6-
SOdABFNWifsbCrwaQA _aem_wa3gNli7ct2e5dJhcbArbQ (Stand 15.11.24).

Mit uns 2 (2018): Deutsch- Lehrwerk fiir Jugendliche des Sprachniveaus B2. Miinchen:

Hueber Hellas.
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Anhang A: Lehrwerk ,,Mit uns 2
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Unsere Schule - aktiv fiir Menschenrechte

S iff- asiums
Lies die Fragen 1-3. Schau dann die Webseite des Margarete-Steiff-Gymn
an und antworte.

meiner Erklarung
1. Welcher Tag wurde an Miras Schule gefeiert? 3. Welche Rechte gelten -I-amf”,aeenschen?
2. Bei welcher Aktion hat Mira mitgemacht? der Menschenrechte fiir alle

e )
( www.Margarete-Steiff—Gymnaslum.de/AG-BereIch

: Home 1

Aktuelles | : Unterricht

:”K ntakt |

RIESENERFOLG: Unsere Kuchen-
aktion zum Internationalen Tag der
Menschenrechte

Hallo Leute, das war eine Mega-Veranstaltung!

Danke an alle, die uns am 10. Dezember sotoll geholfen
haben, und an alle, die so fleiBig Kuchen, Muffins und
Waffeln gebacken und gegessen ;-) haben.

Mira
(Politik-AG)

i Resolution der Generalversammlung der Vereinten Nationen

: Allgemeine Erklarung der Menschenrechte, 10. Dezember 1948

Artikel 1: ;

: Alle Menschen sind frei und gleich an Wiirde und Rechten geboren. (...

: Artikel 2:

i (.)Jeder hat Anspruch aufalle in dieser Erklrung verkiindeten Rechte und Freiheiten, ohne irgendeinen

: Unterschied, etwa nach Rasse, Hautfarbe, Geschlecht, Sprache, Religion, politischerodersonstiger
i Anschauung, nationaler oder sozialer Herkunft, Vermégen, Geburt oder sonstigem Stand. (..

i Artikel 3:

Lies das Interview mit Mira. Worum geht es?
Notiere zu jedem Absatz 2-3 Stichworter.

Kuchen fiir die Menschenrechte

Eine Aktion der Politik-AG des Margarete-Steiff-Gymnasiums

gab es am Margarete-
AG durchgeﬁ.‘lhrt Wwurde,
T Sprecherin der Gruppe

@ Am 10. 12., dem Internationalen Tag der Menschenrechte,
Steiff-Gymnasium eine Veranstaltung, die von der Politik-
Wir sprachen mit Mira Kaufmann aus der Klasse 11b, de
tber die Veranstaltung und die Arbeit der AG.

s Hallo Mira. Ihr verkauft heute hier Kuchen,
warum gerade heute?
Heute ist'der 10. Dezember, der Internationale Tag der Menschenye
tik-AG, wollen auf diesen Tag aufmerksam machen. Deswegen haben wir g;
hier organisiert. Was wir verkaufen, haben wir alles selbst gebacken D'lr diese Aktiop

10 spenden wir dann an gemeinniitzige Organisationen, dje Gffentlich - Vleses Gelg
rechtsverletzungen Stellung beziehen. Einige Eltern haben auch Gelgegg:; Mznschen_
€ndet,

Muffins unq Waffeln, Wieso und

chte, Wir, dje Poli-
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12

@ cibt
€s zum heutj o

Politik-. AG? tigen Tag dgr Menschenrechte noch andere Aktivititen von eurer
Ja, wir verg :
wir Infomataeufe? nicht nur Kuchen. In Zusammenarbeit mit unseren Lehrern haben
St }r)la Zum Thema Menschenrechte gesammelt und Infostdnde hier an der
i ‘8ebaut. Da kann man sich informieren, was die Menschenrechte sind und

© und wie sie ve ;

Tletzt werden. Im Politikunterricht wird das Material dann B
und zur Diskussion gestellt.

15

@ Mira, erzin uns e

ihr i twas iiber eure Politik-AG. Seit wann gibt es sie und was macht
20 1hr in euren AG-Stunden?

Wir sind zurzeit zwolf §
rich
All

: chillerinnen und Schiiler aus der Oberstufe. Im Politikunter-

t ha}?en WIir Uber die Vereinten Nationen gesprochen und da besonders {iber die
gemeine Erklarung der Menschenrechte, die am 10. Dezember 1948 verkiindet
wurde. Das hat uns sehr motiviert, mehr tiber internationale Politik zu erfahren, und
d?shalb haben wir voriges Jahr die AG gebildet, die von unserer Politiklehrerin, Frau
Biischer, betreut wird. In den 30 Artikeln der Erklarung wird genau beschrieben,
welche Rechte jeder Mensch haben sollte. In dieser Erklarung wird auch die Forderung
gestellt, dass niemand diskriminiert werden darf, egal wo und warum. Manche unse-
rer Mitschiiler haben zwar die Einstellung, dass man sowieso keinen Einfluss auf die
Politik hat, also nichts verindern kann, aber wir in unserer AG sehen das anders.
Jeder kann etwas tun, um jemandem zu helfen, der in Not ist.

2

w

3

o

@ welche anderen Aktionen habt ihr bereits gemacht?

Wir haben vor der Bundestagswahl in unserer Aula eine Podiumsdiskussion mit Ver-

tretern aller Parteien veranstaltet. Da konnten wir viele Themen zur Sprache bringen,

die uns wichtig waren, und auch viele Fragen stellen. Besonders fiir die, die in diesem

Jahr zum ersten Mal wihlen durften, war das sehr informativ. AuRerdem haben

wir neulich an Infostdnden in der Stadt {iber das Asylrecht informiert und auch nach

Moglichkeiten gesucht, wie wir Fliichtlinge, die in unserer Stadt leben, unterstiitzen

konnen. Ein besonderes Erlebnis war ein Fuf3ballspiel, das wir organisiert haben:

40 unsere Schulmannschaft gegen eine Mannschaft von jugendlichen Fliichtlingen.
Anschlieffend haben wir zusammen gefeiert, gegessen, geredet und dabei viel vonein-
ander erfahren. So macht einem das politische Engagement noch mehr Spaf!

@ Bestimmt gibt es aber auch Menschen, die Kritik an eurem Engagement iiben.
Seid ihr schon mal bei jemandem mit eurer Arbeit auf Ablehnung gestofen?

45 Ja, manchmal schon. Es gibt immer jemanden, den unsere Aktionen stéren, oder der
findet, dass das sowieso alles nichts nitzt oder dass es uns nichts angeht, was in an-
deren Landern passiert. Wir glauben aber, dass Menschenrechte fiir alle gelten, egal
aus welchem Land man kommt. Und fiir diese Einstellung finden wir bei unseren
Aktionen auch grofie Zustimmung.

@ woher bekommt ihr eure Informationen?
Unsere Hauptquelle ist das Internet. Wir haben unsere Treffen immer im Computer-
raum und da haben wir freien Zugang zum Internet. Wir mussten aber erst noch
lernen, welche Quellen im Netz serids und gl.aubwﬁrdig sind und welche nicht. Da hat
uns Frau Bischer geholfen und das lernen wir auch im normalen Unterricht. Ich

5 persénlich lese aber auch regelméfig Zeitung und schaue mir die Nachrichten an.

n

Mira, vielen Dank fiir das Gesprich. Gliickwunsch zu eurer Veranstaltung und
’ s s
weiterhin alles Gute fiir eure Aktivitéten.

99 | Moduls
oeleteter
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Anhang B: Arbeitsblatt

1. Wie viele Schiiler haben Erfahrungen
mit Mobbing und Gewalt, sei es als Opfer
oder Titer? Beschreiben Sie die Grafik in
wenigen Sitzen.

e Die Grafik gibt Auskunft iiber ...

e An erster/zweiter/dritter Stelle ...

e Mehr als die Hilfte ...

e Ein Grund dafir konnte sein, dass ...

Der Einsatz der Projektarbeit im DaF-Unterricht-
Durchfiihrung eines Konstruktivistischen Lernszenarios auf
B2-Niveauzum Thema: ,, Gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing

Mobbing und Gewalt an Schulen

Keine Erfahrungen
Weiblich \ g

518% = 482%

Erfahrungen mit Mobbing und Gewalt

Mannlich
39:2

447 % 553 % |

Gesamt

¢ Die Grafik bietet wenige/ keine Informationen iiber ...

¢ Ein besonders erstaunlicher/ negativer Aspekt ist, dass ...

2a. Lesen Sie die folgenden Tagebucheintriage aufmerksam durch. Worum geht es?

17. Mai

&
[

Mama ist heute nicht arbeiten gegangen. Wegen Tim. Als ich
krank war, hat sie das nicht gemacht. Dabei hatte ich fast
vierzig Fieber. Auf dem Schulhof haben sich heute welche
gepriigelt, aber wie. Der eine hat dem anderen ins Gesicht
getreten und der fiel glatt um und blutete aus der Nase.

Manchmal konnte ich heulen. Ich weif3 auch nicht, warum.

18. Mai

Der Teufel ist los. Mama hat schon iiberall angerufen. In der
Schule, bei Tims Vater und allen moglichen Eltern. Das ist ja
auch die absolute Schweinerei. Und klar, keiner hat was
gemerkt. Wie auch? Tim durfte ja nichts sagen, die haben ihm
ja mit dem Messer gedroht. Da hat er sich natiirlich in die Hose
gemacht vor Angst. Und dann kamen sie immer wieder, haben
sich Tim geschnappt und gesagt: »Morgen kommst du wieder
mit Geld. Wenn nicht, bist du dran! Und wenn du was sagst,
auch. Ist das klar?« Da konnte Tim gar nichts machen.
Jedenfalls hatte er zu viel Angst. Der Armste. Kann einem
richtig Leid tun. Aber das konnen sie: auf Kleine losgehen, die
allein viel zu schwach sind. Mama hat geheult wie verriickt.
Die, die das gemacht haben, gehen iibrigens in unsere Schule.
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2.b Lesen Sie die Tagebucheintriige in 1a noch einmal und beantworten Sie die
Fragen.

1. Wer ist Tim?

2. Was ist auf dem Schulhof passiert?

3. Warum hatte Tim solche Angst vor den Tétern?

4. Warum ist Tims Mutter so aufgebracht und traurig?

5. Warum hat Tim niemandem etwas von den Drohungen gesagt?

3.a Lesen Sie die sechs Griinde, warum Kinder nicht erzihlen, dass sie in der Schule
gemobbt werden, die auf der Webseite des Osterreichischen Kinderschutzbundes von
der Erziehungsberaterin Martina Lemp genannt werden. Beantworten Sie dann die

folgende Frage: Welche Griinde nennt die Erziehungsberaterin?

3.b Lesen Sie die Griinde noch einmal durch und ordnen Sie die Griinde (A—F) den

passenden Aussagen (1-6) zu.

o8 wa,
2 W heny,

Herzlich willkommen beim » Resignation: ,Es hat keinen Sinn
Osterreichischen etwas zu sagen, es andert sich
Kinderschutzbund - Wien! sowieso nichts.”
« Empfinden von Peinlichkeit und
— Scham, so dass die Situation

~weggeleugnet” wird.
« Angst vor Reaktionen der Eltern

6 Griinde, warum Kinder nicht tber Kinder méchten ihre Eltern nicht
Mobbing sprechen enttduschen oder ihnen Grund zur
Sorge bereiten
« Angst vor Verschlimmerung  Schuldgefiihle - viele von Mobbing
Viele Kinder befiirchten, dass die betroffenen Kinder denken, sie
Ubergriffe noch zunehmen werden waren selbst an den Ubergriffen
und sie als "Petze" dastehen, wenn schuld, da ihnen lange Zeit
sie sich jemand anvertrauen. hindurch eingeredet wurde, "an
« Normalitdtsempfinden ,So ist es allem schuld zu sein" bzw. etwas
immer” falsch zu machen.

Wer immer wieder Gewalt erfahrt,
halt diese irgendwann fir den

Normalzustand!
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1. Wenn ich es jemandem erzdhle, wird es nur noch schlimmer.

2. Ich mdchte nicht, dass meine Eltern sich Sorgen machen oder enttiduscht sind.

3. Vielleicht bin ich selbst schuld, weil ich immer alles falsch mache.

4. Das war schon immer so, das gehort halt dazu.

5. Es bringt sowieso nichts, mit jemandem dariiber zu reden.

6. Ich schame mich zu sehr, um dariiber zu sprechen.

Griinde:
A. Angst vor Verschlimmerung / B. Angst vor Reaktionen der Eltern/ C. Schuldgefiihle/
D. Normalitatsempfinden/ E. Resignation/ F. Peinlichkeit und Scham

3.c Lesen Sie die Griinde (A-F) erneut aufmerksam durch und beantworten Sie die
folgenden Fragen. Diskutieren Sie die Antworten in der Klasse.

1. Warum haben Kinder Angst, dass sich die Situation verschlimmert, wenn sie iiber
Mobbing oder Gewalt sprechen?

2. Warum glauben Kinder, dass Gewalt normal ist?

3. Warum fiihlen sich viele Kinder und Jugendliche in Mobbingsituationen schuldig?

4. Wie kann man betroffenen Kindern helfen?
4. Welche Worter zum Thema Mobbing und Gewalt kennen Sie schon? Ergiinzen Sie

das Worternetz. Finden Sie weitere Worter in 2A und 3A. Sie konnen auch mit dem

Worterbuch arbeiten.
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/

3O OO0
5. Stellen Sie sich vor, Sie schreiben einen Eintrag in Ihr Tagebuch. Erinnern Sie sich
an eine Situation, in der Sie Gewalt oder Mobbing beobachtet oder selbst erlebt
haben. Schreiben Sie einen Tagebucheintrag von etwa 80-100 Wortern. Beschreiben
Sie darin:
1. Was ist passiert?
2. Wie haben Sie sich gefiihlt?

3. Was mochten Sie anderen sagen?

4. Was konnen wir gemeinsam gegen Gewalt und Mobbing tun?
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YreoBovn Andoon Zoyypagpéa:

AMAedve pntd ot odpueevae pe o GpBpo 8 tov N.1599/1986, n mapovoa epyacio amotelel OMOKAEIGTIKA
TPOIOV MPOCHOMIKNAG MOV epyaciag, Oev mpooPaiietl kdBe HOPONG SIKUIOUATE SLOVONTIKNAG WOOKTNGIaG,
TPOCONIKOTNTOG KOl TPOCOTIKAOV OeS0UEVOV TPIT@V, 08V TEPEXEL EPYO/EICPOPES TPIT®OV Yo TO. OTOin
amotteiton AdE1 TV OMNUIOVPYMV/IIKOIOVY®V Kol OeV €ivol TPOTOV PEPIKNG 1) OAIKNG OVTLYPOENG, Ol TNYEG OE
7ov ypnoomoOniay meplopilovior otig PPMOYPUPIKES avaPOPES KOl LOVOV Kol TANPOVV TOVS KAVOVES
NG EMOTNUOVIKNG Tapabeonc.

Diplomarbeit 68



