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Zusammenfassung

Die vorliegende Diplomarbeit beschiftigt sich mit dem Thema ,,Einsatz von Mérchen
im DaF- Unterricht: Miindlicher und schriftlicher Ausdruck®. Das heifit, die
Produktion und das Verstandnis des miindlichen Ausdrucks (Sprechen und Ho6ren)
einerseits und die Produktion und das Verstdndnis des schriftlichen Ausdrucks
(Schreiben und Lesen) andererseits. Der Zweck dieser Untersuchung ist zu beweisen,
inwiefern hilft der Einsatz von Marchen beim DaF Unterricht und welche
Nitzlichkeit haben die Marchen im Unterricht der deutschen Sprache. Im
Allgemeinen, welche Wirkung haben diese literarischen Texte auf Lernenden. Solche
literarischen Texte begegnet man leider nicht so oft in Lehrwerken, dennoch waren
sie eine alternative Moglichkeit, wie auch Hilfsmittel fir alle P4dagogen, damit ihr
Unterricht lebendiger und konstruktiver wird. Die Lernenden brauchen nach zwei
schwierigen Jahren von Lockdown neue Weise, um sie besser zu lernen und mit der
Zielsprache néher zu kommen und sie zu lieben. Der Werk auf der Seite der
Padagogen ist auch nicht so leicht, weil sie jeweils mit verschiedenen Schultypen zu

tun haben.

Die vorliegende Arbeit verteilt sich in zwei Teilen, einen theoretischen und einen
praktischen. Der theoretische Teil ist sich in zwei Kapiteln gegliedert und diese
Kapiteln sind sich in kleineren Unterkapiteln gegliedert. Zuerst wird die allgemeine
Annaherung von Marchen erwéhnt und die Definition des Begriffs ,Marchen®.
Danach folgen die Marchenmerkmale, die Vorteile der Mérchen und auch werden die
Unterschiede zwischen Volks- und Kunstmérchen erwéhnt. Im zweiten Kapitel des
theoretischen Teils werden die Marchen im DaF Unterricht erwéhnt, das heif3t, die
Nutzlichkeit der Marchen im DaF Unterricht. Danach folgt eine Erwéhnung Uber die
Landeskunde und Marchen und die vier kommunikativen Sprachfertigkeiten, das
heillt: das Lesen, das Horen, das Schreiben und das Sprechen und werden ihre eigene

Charakteristika beschrieben, wie auch mégliche Ubungen dazu prasentiert.

Im praktischen Teil folgt der Versuch der Theorie in die Praxis umzusetzen.
Bestimmter  folgt die  Didaktisierung der  Unterrichtseinheiten  durch
Mérchenaufnahmen. Es wird die Planung vor den Unterrichtseinheiten, wie auch die

Lernsituation erwdhnt. In den Kapiteln von 2.3.1 bis 2.3.4 werden vier
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Unterrichtsvorschldge dargestellt und die Skizzierung aller Unterrichtseinheiten.
Wichtige Faktoren sind die drei Phasen des Unterrichts: die Hinfiihrungsphase, die
Erarbeitungsphase und die Anschlussphase. Kern fiir die Auswahl der Marchen waren
die deutschen Brider Grimm (Jakob und Wilhelm Grimm), die sehr bekannt fir ihr
Werk sind. Drei von ihren Marchen wurden in der drei Unterrichtsvorschlage benutzt,
bestimmtes: ,Der Wolf und die sieben jungen GeilRlein*, ,Die Bremer

Stadtmusikanten™ und ,,Hansel und Gretel®.

Fazit nach dieser Untersuchung ist, dass die Marchen im fremdsprachlichen
Unterricht einen grof’en Wert und Stelle herrschen. Der Unterricht wird effektiver, die
Lernenden sind sehr froh und motivierend. Sie lernen und gleichzeitig unterhalten sie
sich wahrend des Unterrichts. Méarchen sind auRerdem ein untrennbares Teil sowohl

fur jede Kultur, als auch fir jede Zivilisation.

Schlisselworter

Marchen- DaF Unterricht - Sprachfertigkeiten- Produktion und Verstdndnis des
mundlichen Ausdrucks (Sprechen und Ho6ren) - Produktion und Verstdndnis des

schriftlichen Ausdrucks (Schreiben und Lesen)
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Hepidnyn

AvTikeipevo g Topodcag SUTAMUATIKNG EPYOCIOG EIVOL 1] EIGOYMYN TOV TAPOUVODV
ot dwackoiio ¢ eppavikng wg EEvn yAoooa, pe okomd v gupdbuven otov
TPOPOPIKO Kot 6Tov Ypartd Adyo. 1o avolvtikd, n mapoaymyn Kot 1 KoTtavonon Tov
TPOPOPIKOD AGYOV (TPOPOPIKY KOl OKOVGTIKN IKOVOTNTA) od TN (o TAEVPE Ko 1
TOPOYMYT KOL 1] KATOVONGT TOV Ypartov A0Yov (€kBeom kot avéyvoon) amd tnv GAAN
TAELPA. XKOTOG LTS TNG Epeuvag givar va avadeitel, katd téco Pondaet 1 eloaymyn
TV mopapvdiov ot owockaiio towv epuovikdv g £Evn YAOGGO Kol mole 1
YPNOOTNTA TOV TAPAUVOOY 610 PEONUO TG YEPUOVIKNG YAMGOOG. XE YEVIKEG
YPOUUEG, TOLES EMOPAGELS £YOVV TETO0V £100VG AoYOTEYVIKA Keipeva oTovg padntéc.
Avotoymg dev givar cuyvn M VTOPEN TETOL®Y AOYOTEYXVIKOV KEWWEVAOV GTO SLOOKTIKA
BPAa, wotdco Ba NTav pio evaAlokTikny dvvatodtnTa Kot €va fondntikd pécov y
OMOVG TOVG TAdAYWYOLS, HE OKOMO vo yivet 10 pabnua mo Coviovo Kot
gmotkodountiko. Ot padntég petd amd dvo dvokoro ypodvia Lockdown ypeialovron
ypelovTal vEoug TPOTOVGS Yo va LabBovv kaAvtepa, va £pBouvv mo Kovtd pe v EEvn
YADGGO, GAAG Kol Vo TV ayamnoovy. To £€pyo amd TV TAELPA TOV TOOAYOYDV OEV

elvar evkoAo, YTl kabe popa £xoVV vo KAVOLV LE d10POPETIKO €100G LoONTOV.

H mopoxdto epyoasio yopiletor oe dvo pépm, 1o Bewpntikd kol 10 mpaxtikd. To
BempntiKd pépog ywpiletor og dvo evotNTeg Ko M KGBe evOTNTA GE PIKPOTEPES VLTO
EVOTNTEG. APYIKA OVAQEPETOL 1] YEVIKN TPOGEYYIOT TOV TAPOULODV KOl 0 OPIGUOG
0V 0pov «mopapvOy. Ev cuveyeio akoAovBovv ta xapaktnpioTikd TV Tapapvdumy,
TO. TAEOVEKTNUOTO 7OV OVTA £YOVV, OAAL KOl Ol OPOPES UETOED TMV ANIK®OV
TopapLOIOV Kol TOV TEYVNTOV Tapopvdidy. 10 de0TEPO KEPAANLO TOV BE®PNTIKOV
LEPOVS avapEPOVTAL TO TOPAUDOo 6T S10ACKOALN TOV YEPLOVIKOV ®G EEVN YADGOA,
onAadn M xPNOWOTNTA TOLG 6TO pAdNUe TG dwackaiiog TV yepuavik®v. 'Ersita
aKoAovBel po avaeopd yopw amd ) yewypagio Kot To Topopvd Kot emmALOV
TEPLYPAPOVTAL Ol TEGGEPLS YAWGGIKES OEEIOTNTEG KO TAL YOPUKTNPIOTIKA TOVG, MO
CUYKEKPIUEVO: T KOTOVONOT YPATTOV AGYOL, 1 KATAVONGT TPOPOPIKOL AOYOVv, M
Topay®Yn  ypamtov AOYouv kol M mopay®yn mpoeopwkoy  Adyov. Emiong

napovctalovtar kot mhovEG aoKNGELS Yo kbe de&loTNTO.

210 TPaKTIKO PEPOG axolovbel  mpoomdbeia g Bewplag va petatpanel oe TPALN.

[To ocvykekpyéva avaeépetor 1 SOAcKOAID TOV HOONTIKOV EVOTHTOV UEGH TNG
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EIl00ymYNG TV Topapvdiwy. Emiong avagépetor to mAdvo mpwv TG deEaymyég v
LOONTIKOV EVOTHTOV, 0AAL Kot 1) Lo TIKY KaTdoTaon. Xta kepdiota amd 2.3.1 uéypt
2.3.4 Swdpopotilovtol TE00EPIC OOOKTIKES TPOTAGEIS KOl O OXESIOGHOC OQVTMV TMV

OWUKTIKOV EVOTNTOV.

Inuavtikol Topdyovieg eivat ot TPES PACELS TOL LAONUOTOG: 1| EICAYOYIKN GAGT, N
@aon enelepyaciag Kot n edomn e oAokAnpmong, chvayns tov pobnuatog. Koprog
TOPAYOVTOG Yoo TNV €mA0YN TV mopapvbidv frav ot I'eppovol adeppol I'kpip
(TMaxour ko BidyeAp), ot omoiot ivar moAd yvwotol yi to épyo tove. Tpla amd
woapopvboe  tovg  ypnowomombnkayv  otTlg  TpElg deEaywyéc  poadnudrov, mo
OLYKEKPIUEVA: «O ADKOG KOl TO EXTO PIKPA KOTGIKAKIO, «O1 Lovoikol g Bpéung»

Kot «Xevieh kot ['kpétein.

Soumépacpo Hetd amd autr TV épevva gival, 0,1t Ta Tapapvdio 610 EEVOYA®GGO
puaOnpo o peydan a&ia ko 6éon katéyovv. To pabnua ivorl To £roKodouUNTIKO Ko
ol pantég yapovpevor kol pe kivntpo. Mabaivouv kot tawtdypove doeKEIAGOVV
Katd TN ddpkewn tov podnuatoc. Ta moapapdoia etvar Eva avardomacTo KOUUATL Yo

k@O KovAtovpa Kot KEOE TOMTIGUO.

A€EeLS - Kheowd

[Mopopdt - Awvackorio leppoavikdv wg Eévn yAdooo - 'lwoowég de&idotnteg -
[Mopayoyn Kot Kotavénomn Tov TPoeoptkoy AOGYOL (TPOPOPIKN KOl OKOLGTIKN

wavotra) - Hapoaywyn kot Katavonon tov ypoartoh Adyov (£kBeon kot avayvmon).
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0.Einleitung

Frosche mutieren zu Adligen, Tische verwandeln sich in teurer Cafes und kleine
Madchen werden allein durch den Wald geschickt, um ihrer Oma Alkohol und
Gebdacke zu besorgen. Zusétzlich verliert man das Gefiihl des Raums und der Zeit.
Das ist ja komisch und schwindlig. Das ist das Méarchen.

Marchen: Phantastische Geschichten, besonders fur Kinder, die starke Elemente von
einer irrealen, absurden oder Ubernatlrlichen Welt beinhalten. Dennoch ist das
Wichtigste ihr Unterhaltungs- und Lehrcharakter zu bemerken. Vor ungefahr 200
Jahren erschien die erste Auflage der sogenannten Kinder- Hausmarchen. Vertreter
waren die bekanntesten Marchensammler Wilhelm und Jacob Grimm. Weltweit sind
fast alle Méarchen bekannt und werden von Lehrern und auch Lehrblchern in
Fremdsprachen, wie in der deutschen Sprache erzéhlt und illustriert unter
verschiedenen Formen (Comics, Horblcher, Horspiele und usw.) Die meisten
Méarchen sind universell verstdndlich und bekannt. Heutzutage werden im Theater
gespielt oder im Kino inszeniert, aber mit einem modernen Charakter. Sie faszinieren
sowohl Kinder, als auch Erwachsene und treiben Sitten und Gebrduche voran. Durch
die Marchen reisen die Leser in magischen und Ubernatirlichen Welten und ihre
Fantasie wird geweckt. Daruber hinaus haben sie die Kraft, die Leser in einer
multikulturellen Welt zu erziehen. Es geht um ein hilfreiches Mittel fir Padagogen,
die den Unterricht lebendig halten wollen und die Kindheit der Lernenden aufwachen
konnen. Sie halten den Unterricht konstruktiv. Mérchen gehdren zu den wichtigsten
Bestandteile unserer Kindheit. Mérchen hinreien nicht nur die Kinder, sondern auch
die Erwachsene und manchmal ermuntern ihnen, damit sie wagen, damit sie den Mut

finden ihre Traume zu erflllen, durch ihr padagogischen und psychologischen Wert.

Die vorliegende Diplomarbeit beschiftigt sich mit dem Thema ,,Méarchen® und seinem
Einsatz, wie auch die Ndatzlichkeit im Unterricht der deutschen Sprache als
Fremdsprache. Heutzutage werden heile Diskussionen Uber literarische Texte, wie
Marchen ausgeltst. Die moderne Didaktik der Fremdsprache konzentriert sich auf
alternative Unterrichtsmethoden und setzt als Zweck, das Interesse der Lernenden zu

gewinnen und das Lernverfahren zu verstarken (Pogovlov:2021). Durch die
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Didaktisierung der Méarchen werden nattrlich nicht nur die grammatischen und
syntaktischen Korrektheiten ersetzt, sondern auch lernen die Lernenden Ulber die
Kultur, Sitten und Gebrduche und am Schluss Moral. Sie bieten auBerdem viele
Informationen tber die Lebensphilosophie aus verschiedenen Landern, die Denkweise
wie auch ihr Charakter. Durch die Mérchen lernen die Lernenden die Fremdsprache
kognitiv.Es werden die Produktion und das Verstandnis sowohl des miindlichen, als

auch des schriftlichen Ausdrucks verstarkt.

Der Zweck dieser Diplomarbeit ist zu beweisen, ob die literarischen Texte, wie die
,Marchen™ im DaF Unterricht eingestellt werden konnen. Manchmal reicht nicht nur
ein Lehrwerk, damit man eine Sprache lehrt oder lernt. Die Lehrperson soll in in der
Lage sein den Unterricht durch verschiedene Mittel zu verstarken, damit die
Lernenden Freude tber das Wissen haben. In den griechischen Schulen sind leider die
Unterrichtsstunden beschrankt und die Padagogen stehen unter hohem Druck, damit

sie die Lernenden auf Zertifikate und Diplomen vorbereiten.

Diese Diplomarbeit besteht aus zwei Teilen, aus dem theoretischen und aus dem
praktischen Teil. Sowohl der theoretische, als auch der praktische Teil bestehen aus

mehreren Kapiteln.

Als erstes wird der Begriff ,Mirchen® definiert. Danach werden die
Marchenmerkmale erwéhnt, wie auch ihre Vorteile. Dann werden die Unterschiede
zwischen den Volksmarchen und den Kunstmérchen dargestellt. Im zweiten Teil der
Theorie wird die Nutzlichkeit der Marchen im Unterricht dargestellt, und wird die
Landeskunde und Marchen aufgefilhrt. Zuséatzlich werden die vier kommunikativen
Fertigkeiten (Lesen, Horen, Schreiben, Sprechen) und ihre Charakteristika jeweils

geschildert.

Im praktischen Teil wird zuerst die Didaktisierung der Unterrichtseinheiten durch
Marchenaufnahme erwahnt. Danach kommt die Planung vor den Unterrichtseinheiten
und skizziert die Lernsituation. Der grofite Teil des praktischen Teils besteht aus der
Schilderung und der Durchfiihrung der Didaktisierung der vier Unterrichtseinheiten.
Jede Unterrichtseinheit wird nach dem Model von Storch (2001) dargestellt und

vertieft in jeder Fertigkeit.
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Nach diesen Unterrichtseinheiten kommt die Auswertung aller Unterrichtseinheiten.
Es geht um das Ergebnis auf dem Blickwinkel des Lehrers. Die Auswertung der
Unterrichten hilft dem Lehrer und ist ein erforderliches Mittel, damit er weiter

entwickelt werden kann.

Zum Schluss kommt die Schlussfolgerung der ganzen Diplomarbeit. Es geht um die
Zusammenfassung dieser Diplomarbeit und die Uberlegungen, ob die Ziele der
Unterrichten mit dem Zusatz von Marchen eigentlich erreicht wurden und wie

nutzlich sind die Marchenaufnahme.

Am Ende steht das Literaturverzeichnis und der Anhang mit dem gesamten

Arbeitsmaterial zur Verfligung.

I. Theoretischer Teil

1. Allgemeine Ann&herung von Marchen

1.1 Definition der Marchen

Mérchen sind Erzahlungen Uber wundersame Begebenheiten und spannende
Abenteuer. Meistens haben sie ein glickliches Ende und sind vor allem fir die Kinder
geschrieben. Im 17. Jahrhundert waren Marchen dennoch gar nicht fir Kinder. Es
liegt daran, dass sie ziemlich brutal waren. In einer Volksméarchensammlung von
Grimms wird insgesamt 14 mal jemand abgeschlagen. Heute sind Marchen natirlich

fur Kinder geeignet (2021: online).

Der Begriff Marchen ist Wortgeschichtlich gesehen, eine Verniedlichung des Wortes
»~Méahr, das im 16. Jahrhundert bei Martin Luther fiir eine glaubhafte und
glaubwiirdige Botschaft steht. Das Wort ,Maiarchen™ oder ,Mirlein™ ist eine
Verkleinerungsform des mittelhochdeutschen Begriffs ,,Mére” oder ,Mahr. Im 19.
Jahrhundert war ein Marchen nicht anders als eine kleine Erzéhlung oder Gerlicht
bekannt. Im Spéatmittelalter wurde das Wort enger gefasst und war die Bezeichnung
fur eine erfundene unwahre Erzahlung. Nach dem 18. Jahrhundert unterlag der

Begriff ,,Marchen™ im Laufe der Zeit einer Bedeutungsveranderung (Dimova: 2008).
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Nach Duden (2021:online) gibt es zwei verschiedene Bedeutungen fur das Wort
,2Marchen. Auf der einen Seite steht die traditionelle Bedeutung, also die iiberlieferte
Erzéhlung, wo Kréfte, die aus den Himmel ins Leben der Menschen kommen und
eingreifen. Am Ende gewinnt das Gute und das Bose wird bestraft.

Auf der anderen Seite benutzt man das Wort Marchen flir unglaubwirdige als
Ausrede, wie erfundene Geschichten. Die zweite Bedeutung ist besonders als
umgangssprachlicher Gebrauch bemerkt. Ein gewdhnlicher Satz ist zum Beispiel:

,,Erzdhle mir nur keine Mérchen.*

Heutzutage gelten alle Marchen als frei erfundene und phantasievolle
Volkserzahlungen. Diese Erzdhlungen sind angenehm und attraktiv, besonders fiir die
Kinder. Das Marchen wurde schon von der Vergangenheit erzahlt, bevor es tiberhaupt
Bucher gegeben hat. Danach begannen die Schriftsteller diese Marchen zu sammeln
und sie aufzuschreiben. Bis jetzt wissen wir nicht Bescheid, wer sich als Erste ein
Mérchen ausgedacht hatte. Die beriihmtesten deutschen Marchensammler sind die

Gebruder Grimm.

Auf Griechisch ist das Wort ,,Marchen™ als ,,mapoudo1 oder als ,,to Topopudoia g
yuylag®  genannt. Nach dem griechischen Sprachwissenschaftler Babiniotis
(Mropmviotg: 1998) stammt das Wort ,,mopopdor” aus dem Subjekt ,,mapopdoiove.
Das bedeutet eigentlich Trost, Erleichterung und Ermutigung. Es gibt noch eine
zweite Erlauterung, dass es aus dem Verb ,mtapapvbodpot” ,mapa -+ pobodpon <
uvboc™ stammt. Beide Worter ,,topopuddi™ und ,,Mérchen™ haben dennoch in unserer
Epoche den gleichen Charakter und Zweck. Das ist die Unterhaltung und die Lehre
der Kinder. Nach Friedrich Panzler (1926) dienen diese ,,phantastisch -wunderbaren*

Erzéhlungen der ,,Unterhaltung®.

1.2 Marchenmerkmale
Was ist eigentlich ein Marchen? Alle Menschen kennen Marchen. Wir sind mit den

Marchen aufgewachsen und wir haben so viele gehort, wie auch an den Kindern

erzahlt.

Fast alle Marchen haben typische Erkennungsmerkmale. Irreale Begebenheiten,

Zauber, Hexen, Wunder und das Ubernatiirliches sind unerlassliche Merkmale fiir ein
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Marchen. Im Marchen wundert die Prinzessin nicht, wenn der Frosch redet. Das
wunderbare und magische wird im Marchen als gewohnliche und natirliche
behandelt. Dort werden laut Dr. Vorbaum (2021:0nline) zwoIf Merkmale erwéhnt, die

nicht immer in jedem Marchen erscheinen.

Die meisten deutschen Méarchen befordern den Zuhorer in der Vergangenheit mit der
typischen Einflhrung ,,es war einmal...” und enden mit den Wortern ,,und wenn sie

nicht gestorben sind, dann leben sie noch heute. *

Man erféhrt nicht von einem Marchen, an welchem Ort oder zu welchem Zeitpunkt
sich die Handlung abgespielt. Dennoch verstehen die Zuhorer, dass es
Schauspielplatze gibt, wo die Figuren leben und die Geschichte abgespielt wird. Der
Ort ist sehr allgemein gehalten, wie zum Beispiel ,,irgendwo im Wald* oder ,,in einem
groflen Schloss™. Zusétzlich kommen viele bestimmte Elemente wieder vor. Solche
Elemente sind Verse oder Zauberspriiche, wie ,,Abra Kadabra™ und manchmal die
Zahlen. Die gewdhnlichen Zahlen sind drei und sieben. Schneewittchen lebte zum
Beispiel mit sieben Zwergen zusammen. Das tapfere Schneiderlein erschlagt sieben
Fliegen auf einem Schlag und die sieben Geil3lein verstecken sich vor dem Wolf. Die
Nummer sieben ist eine heilige Zahl, sie steht fur Vollkommenheit (sieben
Wochentage, die sieben Sakramente). Die Nummer drei andererseits steht fiir eine
Folge von Ereignissen, die erst beim dritten Mal gemeistert werden, das Dritte ist die
Losung (Studyflix 2021:0nline)

Die Marchen beziehen sich auch auf eine irreale Welt und haben ein fantastisches
Inhalt. Wir bemerken, dass dort fast alle leblose Sachen beleben. Baume sprechen und
laufen, die Luft spricht und manchmal sprechen auch viele Gegenstande oder werden
sich verwandelt. AuRerdem bekommen viele Tiere menschliche Gestalt und andere
Tiere haben auch Zaubereigenschaften. Man kann auch bemerken, dass typische
Figuren immer in den Marchen erschienen werden, wie der Held, der das Abenteuer
erlebt, oder die Stiefmutter, die Bose ist. Wichtig und erkennbar ist, dass wir in den

Marchen immer einen Gegensatz treffen.
e gut oder bose (Marchen: Hansel und Gretel)

« fleiBig der faul (Méarchen: Frau Holle)
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» reich oder arm (Marchen: Aschenputtel)
*  dumm oder schlau (Méarchen: Der Gestiefelte Kater)
In jedem Marchen gibt es bdse Menschen, die die guten Menschen schaden wollen.

Auch wird das Gute am Ende des Marchens besiegt und belohnt und das Bdse wird
bestraft. Zusétzlich haben fast alle Prinzessinnen selten einen Name. Sie bekommen
Namen besonders von ihrem Aussehen wie Aschenputtel, Rotk&ppchen und
Schneewittchen. Noch helfen die Tiere oder ein guter Zauber den Menschen, weil sie

sich in einer schwierigen Situation befinden. Immer kommt Hilfe aus dem Himmel.

In der Handlung kommt immer ein Problem vor. Der Held muss verschiedene
Aufgaben erledigen, um die Lésung zu finden. Die Magie hilft dabei, oder ruft viele
Schwierigkeiten hervor. Dort spielen auch die Gegensténde eine groRe Rolle, wie zum
Beispiel der Spiegel bei Schneewittchen.(S. Anhang:3 C)

Aullerdem gibt es keine moderne Sachen, wie zum Beispiel Handys oder soziale
Medien. Schlielich stammen die Méarchen aus der Antike und bedienen ihren Zweck,
die Unterhaltung und die Lehre, dennoch sollen wir nicht mit den Mythen

durcheinanderbringen.

1.3 Vorteile der Méarchen
Die Mérchen entwickeln nicht nur eine Menge von Fahigkeiten, sondern haben auch

einen unterhaltsamen Charakter im Leben der Kinder. Sie helfen ihnen sowohl beim
Lernen im Vor- und im Schulalter und danach bei ihrem sozialen Benehmen. In

diesem Teil der Arbeit werden die wichtigsten Vorteile erwahnt (2021:online).

Als Erstes konnen die Kinder, die sich im Vorschulalter mit den Marchen

beschéftigen,
 die Schrift von der Malerei trennen.
«  Sie lernen durch verschiedene Symbole Worter und Begriffen.

» |hre Konzentration und ihr Gedéchtnis wird verstarkt.
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Sie kdnnen auch richtige Satze bilden, in denen Subjekt, Verb und Objekt in der
richtigen Stelle stehen.

Auch kdnnen sie die Worter kategorisieren, zum Beispiel Obst und Gemiuse.

Danach kommt das Schulalter. Durch die Méarchen konnen die Kinder in diesem Alter

besser lesen und schreiben.

Sie lernen auch, wie sie richtig die Satzzeichen wie das Komma und den Punkt

benutzen sollen.
Das Leseverstehen wird gefordert.

Die Phantasie wird ermutigt.

Wenn die Kinder Erwachsene werden, gelten die Marchen als Ubergang zur Literatur.

Solche Féhigkeiten

verstérken die Denkféhigkeit,
verbessern sowohl den schriftlichen, als auch den miindlichen Ausdruck.

Sie bemerken die Unterscheidungen zwischen Metaphern und eigentliche

Bedeutung.

Die sozialen Vorteile, die die Méarchen leisten, haben eigentlich kein Alter. Durch die
Marchen (Mothers Blog 2021:0nline)

werden die Hoffnung und der Optimismus entwickelt.
Ein Kind kann leichter die Besonderheiten der Menschen verstehen und

die Beziehung wird zwischen den Kindern und den Eltern bzw. den Lehrern

verstarkt.

Der Sinn wichtiger Worter, wie Liebe und Solidaritat oder Beistand bekommen
Fleisch und Blut.

Die Kinder werden mutiger.
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»  Der Gemitszustand bereichert.

» Die Marchen befassen sich mit wichtigen Themen, wie zum Beispiel den Tod, die
Trennung, die Krankheiten und die Kinder werden damit vertraut.

1.4 Der Unterschied zwischen VVolksmarchen und Kunstmarchen
Marchen wurden und werden von den Eltern und den GrofReltern vor dem Kamin oder

vor dem Zubettgehen erzéhlt. Heutzutage héren die Kinder viele Marchen auch im
Kindergarten. Die Mérchen sind spannend sowohl fir die Kinder, als auch fiir die
Erwachsene. Jede Kultur z&hlt auf der ganzen Welt zahlreiche Mérchen, die auf3er,

dass sie Spall machen, lehren sie auch die Menschen.

Noch unterscheiden muss man zwischen Volksmérchen und zwischen Kunstmarchen.
Die Kinder konnen diese Genres nicht erkennen. Fir die Erwachsene ist dennoch
dieser Unterschied ein interessanter Punkt. Zuerst haben diese zwei Genre
verschiedene Namen. Nach Sarah Miller (2021:online) stammen die Volksmarchen
einerseits aus dem Volk. Sie werden von Generation zu Generation meistens
mundlich weitergegeben und weiterentwickelt. Die Kunstmarchen sind andererseits
eine Erfindung von einem einzelnen Mensch, meistens von einem Schriftsteller, der
das Marchen erdacht und vollig ausgearbeitet hat. Das ist beim Volksmérchen so
nicht der Fall, weil eine Gruppe von Personen daran beteiligt, war das Marchen
mundlich zu Uberliefern. Deswegen ist beim Volksmérchen, wie zum Beispiel bei

Rotkappchen nicht ganz klar, wer der Autor ist.

Diese Mérchen, die wortwortlich also dem ganzen Volk gehéren, wurden von den
Gebruder Grimm im 19 Jahrhundert gesammelt. Im Januar 1811 schrieben sie in
einem Brief: ,,Wir sammeln also alles und jede Traditionen und Sagen des gemeinen
(=gewdhnlichen) Mannes, mogen sie traurigen oder lustigen, lehrenden, oder
frohlichen Inhalt haben[..] *“ (Rolleke 2004:71)

Ein zweiter Unterschied ist, dass es in den VVolksméarchen keinen bestimmten Ort und
keine bestimmte Zeit gibt. Wahrend die Kunstmérchen sich an einem bestimmten Ort

und zu einer festgelegten Zeit abgespielt werden. Die Einflihrung der VVolksmarchen
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zusitzlich, ,,Es war einmal” und das Ende ,,Und wenn sie nicht gestorben sind, dann

leben sie noch heute™ ist fiir sie ein Fixpunkt.

Beide Genre haben berlihmte Schriftsteller. Die Briider Grimm, die schon erwéahnt
wurden sind sehr bekannt fiir die Volksméarchen und Hans Christian Andersen ist zum
Beispiel bekannt fur die Kunstméarchen.

2. Marchen im DaF Unterricht

2.1 Die Natzlichkeit der Marchenaufnahme im Unterricht
Es ist wunderbar, wie viele Moglichkeiten heutzutage bestehen, damit man eine

Fremdsprache erlernt. Von der Vergangenheit bis heute haben die Menschen so viele
Methoden fiir den Fremdsprachenerwerb geschafft. Zuerst kommt die Schule oder die
Sprachinstituten, wo die Fremdsprache durch Lernstoffe gelehrt wird und im Laufe
der Zeit wurden andere Methoden, wie Online- Fremdunterrichten, Sprachreisen,
Email- Tandem Partner oder auch das Erlernen durch der Musik oder Filmen
entdeckt. Im Bereich des Unterrichts, was in dieser Diplomarbeit VVorrang ist, ist die
Diskussion des Einsatzes der literarischen Texte im Fremdsprachenunterricht sehr
aktuell.

Rolf Ehnert und Martina Mollering (2001:72) erwdhnen ,,Es geht um den &sthetischen
Reiz kiinstlerisch geformter Texte™ und nennen die literarischen Texte, wie die
Marchen ,,schon®, weil sie den Unterricht, wenn es moglich ist, bereichern und
Freude im Unterricht geben. Die Verwendung von Marchen im
Fremdsprachenunterricht regt die Entwicklung der Fantasie wie auch die Schlichtung
von moralischen Wertvorstellungen an. ,,Geformte, kiinstlerisch, iiberhdhte Sprache

weckt Interesse™ (ebd.:73).

Die Marchen gehoren zu den kunstlerischen Texten und kénnen die Motivation der
Lernenden steigern. Es gibt viele Grinde, aus denen die Lehrer Marchen im
Unterricht einsetzen und anwenden. Zuerst ist das Lesen eines Marchens schon und
sie bereiten vielen Lernenden Freude. Sie konnen die Fremdsprache erleichtern und
Zuversicht geben. AuBBerdem bieten sie Zugang zur Literatur und zur Erz&hlkultur.

Nach dem Psychoanalytiker und Padagoge Bettelheim (1980:15) kdnnen die Mérchen
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eine therapeutische Funktion haben, weil sie psychologische Wahrheiten enthalten
und die inneren Probleme und Fantasien auf einer unbewussten und symbolischen
Ebene angesprochen werden. Nach Bettelheim (ebd:13-18) konnen die Kinder durch
die Marchenaufnahme im Unterricht Gut und Bose unterscheiden lernen, weil die
Mérchen nicht die Existenz des Bdsen verleugnen, wie andere Kinderliteratur. So
kénnen die Lernenden durch Marchen lernen, dass sie das Bose in sich selbst
uberwinden kdénnen. Durch diese Aufnahme strahlen die Marchen Optimismus aus
und geben den Lernenden das Vertrauen, dass das Gute gewinnen wird , das Bose

hingegen erhélt seine richtige Bestrafung.

Der geeignete Stoff wird vom Lehrer gewéhlt ,,Diese Erfahrungen mit Thren Lernende
sollen den Ausgangspunkt bilden fur eine von den Lernenden mit bestimmte
Themenauswahl [...] beeinflusst wird” (ebd.:38). Der Lehrstoff ist sehr wichtig, aber
auch ist manchmal fur die Schuler langweilig. So kénnen von literarischen Texten,
wie Marchen ersetzt werden. Es gibt verschiedene Arten von Texten und Gattungen,
wie zum Beispiel Epic, Drama und Lyrik. Alle werden in verschiedenen Genres
verteilt und jede Genre hat Schwierigkeiten. Das Alter und das Interesse sind zwei
Faktoren, die in einem engen Zusammenhang stehen, was die Auswahl von
literarischen Texten betrifft. Der Lehrer hat eine groRe Vielfalt von Texten, andere
literarische Texte fur Kinder, andere flr Jugendliche und andere fiir Erwachsene. Je
héher der Stufe der Klasse der Lernenden ist, desto mehr ist die Schwierigkeitsgrad
(ebd.:78).

In didaktischen Lehrwerken sieht man meistens literarische Texte, wie Ausschnitte
von Poesie oder Romane. Das machen flr Kinder und Anfanger schwierig zu lesen.
Andererseits werden die Marchen leichter und konstruktiver, weil sie schon von der
Muttersprache und der Vergangenheit bekannt sind. Die Vorkenntnisse werden
aktiviert. Man kann ein Marchen héren, im Bildschirm sehen, oder im Theater
spielen, alle Varianten sind ebenso unterhaltsam. Im DaF Unterricht stellen Marchen
auf symbolische Weise wichtige Basiserfahrung in der Entwicklung von Schiilern
bereit, wie zum Beispiel Losungen in den Lebensproblemen oder man selbst aktiv zu

sein.
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2.2 Landeskunde und Marchen
,Vom Himmel hoch, da kam ich her, ich bring euch gute, neue Méar“, das ist ein Vers

von einem bekannten Weihnachtslied, von Martin Luther (2022:online).

Das Wort ,Mar", wie schon erwihnt ist, bedeutet Kunde, Nachricht, also eine
glaubwiirdige Botschaft und ist die Diminutiv vom Wort ,,Mérchen”. Die Erzichung
der Kinder ist mit Marchen verbunden, denn eine Kindheit ist ohne phantastische
Welten, Konigen und Prinzessinnen kaum mdglich. Durch die Méarchen wird die
Phantasie der Kinder gefordert. Die Landeskunde ist mit der Kultur des jeweiligen
Landes verbunden. Die Volker haben von der in diesem Sinne ahnliche und

verniinftige VVolksmarchen erzeugt.

Im Unterricht einer Fremdsprache werden oft anhand eines literarischen Textes, wie
eines Mérchens die Unterschiede zwischen Kulturen, Sitten und Gebrduche aus
interkultureller Sicht gezeigt. Die Texte enthalten Aussagen tiber das Land, in dem die
Zielsprache gesprochen wird. ,Die Frage der Landeskunde ist im
Fremdsprachenunterricht zunéchst die Frage nach Inhalten im

Fremdsprachenunterricht iberhaupt™ (Storch 2001:285).

Durch solche landeskundliche Texte werden die Lernenden mdglich mit Ideen,
Gedanken, sozialen Konventionen oder Werten des Zielsprache konfrontiert. In fast
allen Lehrbichern gibt es heutzutage Spalten mit Landeskunde und im Rahmen der
Lektiire haben sie einen groRen Stellenwert erworben. Der Lehrer soll in der Lage
sein, auch die Méarchen dazu einzustellen. Es geht um ein unerléssliches Element, dass
die landeskundlichen Wissen im Unterricht ohne Missverstandnisse verstandigen lasst
(ebd.:286).

2.3 Die kommunikativen Fertigkeiten
Das wichtigste Lern- und Lehrziel eines DaF Unterrichts ist die Fahigkeit zur

Kommunikation in der Fremdsprache. Das heit sowohl in der gesprochenen, als auch
in der geschriebenen Sprache. Um zu sagen, dass man eine Sprache gut beherrscht,
sollen die vier Fertigkeiten Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben im Unterricht
gleichmalig eingesetzt werden. Zwischen diese vier Fertigkeiten gibt es enge

Zusammenhadnge (Portmann:1991, zit. nach Storch 2001:15) ,,Ontogenetisch, wie
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auch lernpsychologisch setzen die produktiven Fertigkeiten die rezeptiven voraus®
(Storch 2001:15). Die Lernenden sind also beim Lesen und beim Hoéren die
Empfanger und beim Schreiben und beim Sprechen hingegen sollen sie etwas allein

produzieren.

Rezeptive Produktive
Sprachfertigkeiten Sprachfertigkeiten
Gesprochene Hdren Sprechen
Sprache
Geschriebene Lesen Schreiben
Sprache
Table 1

Die Lernenden sollen sich auch mit authentischen fremdsprachlichen Texten
beschéftigen, das heilt authentische Texte im Leseverstehen oder im Horverstehen
oder in der Klasse in der Zielsprache kommunizieren und danach allein etwas
schriftlich produzieren. Auf der Seite des Lehrers, soll er den Unterricht konstruktiv

vorbereiten, damit die vier Sprachfertigkeiten kombiniert und getibt werden.

In dieser Diplomarbeit werden vier Unterrichtseinheiten durchgefihrt. Jeweilige
Unterrichtseinheit verleint Nachdruck in jeder Sprachfertigkeit. Da die Lernenden
sich in jingerem Alter und in niedrigem Sprachniveau befinden, sollen sie sich von
diesem Alter richtig und vollig mit der Zielsprache, also hier mit der deutschen

Sprache beschéftigen.

Die Mérchen, die der Kern dieser Diplomarbeit ist, werden durch authentische Texte
vorgelegt und in authentischer Sprache produziert. Heutzutage stehen dem Lehrer
aullerdem so viele Mittel zur Verflgung, wie zum Beispiel das Internet, oder
PowerPoints, oder Bilder und zahlreiche Artikel, die er im Unterricht einsetzen kann,

um diese vier Fertigkeiten zu entwickeln.

Beim mundlichen Ausdruck sind auch die Gestik und Mimik hilfreiche Mittel.
Voraussetzung ist nattrlich fir die richtige Verwendung der Sprache und der

Fertigkeiten, Vorkenntnisse im Wortschatz, in der Grammatik und der Syntax.

In vorliegenden Kapiteln wird die Theorie aller Fertigkeiten getrennt dargestelit.
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2.3.1 Lesen

Das Leseverstehen ist eigentlich ein komplexes Verfahren, das aus zwei Teilen
besteht. Auf der einen Seite steht der Text und auf der anderen Seite der Leser. Der
Text enthalt Informationen, die vom Leser verstdndlich werden mussen, der seine
Erfahrungen und seine Fahigkeiten benutzt, damit er mit dem Text interagiert. Die
Textinformation ist etwas mehr als eine Dekodierung von Buchstaben auf der Seite.
Man ist auf der Suche nach dem Sinn, an dem der Leser aktiv teilnehmen soll. Das
Leseverstehen basiert auf dem Verstandnis der Worter, die im Text stehen.

Das Lesen eines Textes wird aus Interesse des Lesers, wie zum Beispiel die
literarischen Texte oder aus Notwendigkeit, wie die Hausaufgaben. Das gilt meistens
fur die Lehrwerke. Das Leseverstehen kann jemanden informieren oder unterhalten.
Es geht um eine der wichtigsten Fertigkeiten, damit man in einer Gesellschaft
eingegliedert wird, wenn er uber alle Arte von Texten das Spektrum versteht und je
nach den Umsténden entsprechend wird. Naturlich ist die Distanz zwischen Lesen und
Verstehen moglich. Das gilt besonders bei literarischen Texten, die sehr grof3 oder
komplex sind (Theisen 2000a:21), oder auch bei Texten, an denen keine eigentliche
Interesse finden. ,,.Da unser Arbeitsgedachtnis, in dem sowohl die zum Verstehen, als
auch die zum Behalten notwendigen Operationen ablaufen, naturgemal begrenzt ist,
geht jedes Mehr an Behalten grundsitzlich auf Kosten des Verstehens.” (Solmecke
1992:9)

Nach Storch (2001:126) gibt es in der Literatur verschiedene ,,Lesestile™:

« Das Uberfliegende Lesen. Man liest einen Text global und kann wahrnehmen,

worum es im Text inhaltlich handelt.

« Das orientierende Lesen. Dort sucht der Leser nach bestimmten Informationen

oder Sachverhalten im Text, die mit einem bestimmten Thema zu tun haben.

« Das kursorische Lesen. Der Leser findet im Text wesentliche Aussagen. Von

Stichpunkten versteht er den Inhalt des Textes, also worum es geht.
« Das selektive Lesen, zur Aufnahme von spezifischen Informationen.

» Das totale Lesen oder intensive Lesen zur Aufnahmen alle Detailinformationen
des Textes (ebd.:126).
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Der Lehrer hat als Erstes den Zweck durch das Leseverstehen seinen Lernenden gut
darauf  vorzubereiten, so dass sie mit authentischen Texten im
Fremdsprachenunterricht zurechtkommen konnen. Im Fremdsprachenunterricht
werden authentische Texte eingefuhrt, weil die Lernenden sich richtiger mit
originalen Texten vorbereiten konnen. ,,Anwendbarkeit des Gelernten in realen
Lebenssituationen™ (Westhoff 1991). Nach Theisen (2000a:24) ist die Schriftsprache
ein objektiveres Medium im Vergleich zu der gesprochenen Sprache.

In den Lehrwerken steht eine Vielfalt von Texten und der P&dagoge kann allein
mehrere Stoffe im Unterricht einsetzen. Im Bereich der Marchen zum Beispiel, mit
dem sich diese Diplomarbeit befasst, geht es um leichtere lesbare Texte, die die
Vorwissenskenntnisse der Leser aktivieren und ihre Phantasie wecken kénnen. Solche
Texte haben ihre eigene Kode und einen spezifischen Stil. Die meisten deutschen
Kinder kennen zum Beispiel das einflihrende ,,es war einmal” und das abschie3ende
,und wenn sie nicht gestorben sind, so leben sie noch heute™ (ebd.:37). Es gibt zwei
Arten von Texten: die Lerntexte und die Verstehenstexte. Die Lerntexte sind meistens
Texte, die man in der Grammatik trifft, und aus diesem Grund soll man alles im
Horverstehen oder im Leseverstehen verstehen. Die Verstehenstexte sind, so zu sagen

die alltaglichen Texte, auf die man jeder Zeit trifft.

Daruber hinaus konnen die Lehrer den Lernenden durch technische-und
Strategietbungen beim Lesen helfen. Die Lernenden, die eine Fremdsprache lernen,
haben Schwierigkeiten spontan die Fremdsprache zu benutzen, weil sie Angst vor

Fehlern haben. Der Lehrer soll seine Lernenden ermutigen.

Storch (2001:155) verteilt die Arbeit mit einem Text in drei Phasen. Die
Hinfuhrungsphase, die Prasentations- oder Erarbeitungsphase und die
Anschlussphase. Jede Phase hat ihre Techniken und Strategien. In der ersten
Unterrichtseinheit zum Beispiel wird in der Hinflhrungsphase ein Assoziogramm
dargestellt (S.Anhang: 1) und Fragen dazu, oder Hypothesen (ber den Text und den
Inhalt. Der Lehrer schreibt ein zentrales Wort an die Tafel. Dieses Wort hat mit dem
Thema des Unterrichts zu tun. Dann sagen die Lernenden Worter, die eine dhnliche
Bedeutung oder auch Synonyme mit dem geschriebenen Wort haben.

Die Hypothesenbildung ist nach Storch (2001) eine zweite Weise um das Interesse der

Lernenden zu wecken. Mit den geschriebenen auf der Tafel Worter kdnnen die
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Lernenden das Thema des Textes annehmen. Die Hypothesenbildung hilft auch den
Lernenden, um sich fir das Thema vorzubereiten und um eine Erwartungshaltung
aufzubauen. Also ,,Bei Dialogischen Texten [...] das inhaltliche und sprachliche
Vorwissen der Schiiler in Bezug auf neuen Text aktiviert werden. [...] es wird der
Wortschatz eingefiihrt, der fir das Verstdndnis der wichtigsten Textinformationen
beim ersten Horen oder Lesen unbedingt erforderlich ist. [...] Bei den Schiilern soll
eine Erwahrtung-haltung in Bezug auf den neuen Text geschaffen.” (ebd.:162)

Aullerdem wird in dieser Phase der Text vom Lehrer verteilt. Dort werden die
Vorwissen der Lernenden aktiviert und auch wird ihr Interesse erregt. Der Lehrer
stellt auch Fragen, die mit dem Thema zu tun haben, wie zum Beispiel ,,Kennt ihr die
Gebrider Grimm?* oder ,,Welche Marchen kennt ihr schon?*. In der Prasentations-
oder Erarbeitungsphase kommen die Lernenden mit dem Text in Kontakt und
beschaftigen sich vollig mit ihm und ergdnzen danach die jeweiligen Aufgaben oder
Ubungen. ,,Dafiir kommt der sprachlichen und inhaltlichen Arbeit mit dem neuen

Text ein hoherer Stellenwert zu® (ebd:165).

Diese Phase beschaftigt sich mit der Funktion, dem Inhalt und der Form des Textes.
Sie ist das Hauptteil des Unterrichts, weil es da den Haupttext wie auch die Ubungen
gibt. Wenn das Niveau hoch ist wird das Lesen und das Horen schnell durchgefihrt,
wenn nicht, verbringt man mehr Zeit, damit den Text in Abschnitten zu lesen und Gber
den Inhalt zu diskutieren. Im Fall des Horverstehens sollten die Lernenden zwei- bzw.
dreimal den Hortext horen. An dieser Stelle kann man Notizen machen und der
unbekannte Wortschatz wird im neuen Wortschatz zum Lernen integriert. Im Fall des
schriftlichen oder des mindlichen Ausdrucks haben die Lernenden Zeit zur
Verfugung, damit sie die richtigen Notizen machen, oder den Lehrer nach Wortern zu
fragen.

Zusatzlich wird die Durchfiihrung des Vorwissens, der Grammatik, der Syntax und
des Wortschatzes der Fremdsprache eingearbeitet. Der Lehrer soll auch den
Lernenden bewusst machen, dass das Ziel eines Textes zum Beispiel ist, inhaltlich zu
verstehen ist und nicht Wort fiir Wort lesen oder alle Satze im Hortext auch Wort fur
Wort zu horen und alles zu verstehen. ,,Eine ,,absteigende™ Textarbeit fiihrt zu einem
didaktisch erwinschten Unterrichtsverlauf. Dabei lassen sich gut die Aktivitaten
,» Verstehen™ und ,,.Lehren” trennen, und die formbezogene Arbeit an der Grammatik

(bei Lerntexte) erhilt den ihr angemessenen Stellenwert™. (ebd.:124). Der Lehrer soll
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den Lernenden zeigen, wie man einen Text richtig lesen und verstehen kann, ohne alle
Worter zu wissen und verstehen. Der Text soll originell sein, wenn es madglich ist.
,Authentische Texte (z.B. bestimmte Textsorte) beinhalten auch kulturspezifische
Elemente, mit denen die Lerner vertraut werden mussen. Teilkomponenten der
komplexen Fertigkeit Verstehen kdnnen hingegen auch auBerhalb eines authentischen
Textzusammenhangs in speziellen Ubungen gefordert werden”. (ebd.:121) Die
literarischen Texte, wie Landeskunde oder Mérchen sind originell und kénnen den
Lernenden Dinge uber Kultur, Sitten und Gebréuche des Landes der gesprochenen
Sprache beibringen. Bevor die Lernenden zu den Ubungen gehen, sollten sie eine
kleine Zusammenfassung machen. Diese Meinung gilt nach Storch besonders fur den
Teil des Leseverstehens. Beim Horverstehen ist zum Beispiel es viel schwieriger, eine
Zusammenfassung zu machen. Die Lernenden sollen sehr konzentriert sein, um die
wichtigsten Informationen zu horen. Der Lehrer und die Lernenden sprechen alle
zusammen Uber das Thema und sie besprechen die unbekannten Worter, oder sie
sprechen ber die schwierigen Satze. Der mindliche und der schriftliche Ausdruck ist
besonders fiir die Lernenden ein freier Ausdruck und auflerdem eine Kontrolle des
Wissens. Zusétzlich ist eine Motivation vom Lehrer, damit die Lernenden néher zu
der Fremdsprache kommen.

Danach folgen die Ubungen. Der Wert der Ubungen ist zu zeigen, ob die Lernenden
den Text verstanden haben und wo es Liicken in den Kenntnissen gibt. Das hilft auch
den Lehrern zu sehen, wo sie ihre Aufmerksamkeit geben sollen.

In der Anschlussphase wird der Text weiter bearbeitet, besonders sprachlich und
bekommen die Lernenden die Hausaufgaben, die auf dem Text basieren (ebd.:177).
An diesem Punkt kdnnen die Lehrenden mit dem Lehrer (ber ein &hnliches Thema
diskutieren, personliche Meinungen oder Erlebnisse austauschen und der Lehrer stellt
fest, ob die Lernenden das Thema oder die Aktivitaten zum Beispiel konstruktiv und
interessant fanden. ,Die Anschlussphase kann sich aber auch in eine her
sprachbezogene Richtung bewegen, z.B. das Erarbeiten von Wortfeldern oder
morphosyntaktischen Strukturen. Ich gehe im Folgenden auf einige Kommunikativ
orientierte Aktivitaten der Anschlussphase ein und gebe dabei auch wieder einige
Beispiele flir den Bereich der Anféanger. (Storch 2001:177).
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2.3.2 Horen

Das Horverstenen wie auch das Leseverstehen gehoren zu den rezeptiven
Fertigkeiten, die im Fremdsprachenunterricht gelibt werden. Beide haben viele
Ahnlichkeiten, die sich aus dem gemeinsamen Ziel ,,Informationsentnahme aus dem
Text™ ergeben (Solmecke 1993). Horverstehen besteht aus zwei Teilen. Einerseits
steht der Horer, das heil3t ,,der akustisch-phonetischen Aufnahmen des Ausgangtextes
und das Verstehen, das heifit ,der begrifflichen Aufnahmme des Ausgangtextes™
(Storch 2001, zit. nach Kautz 2002:298). Diese Trennung ist nur theoretisch sinnvoll,

wenn sie die Untersuchungsgriinden verlangen.

Nach Theisen (2000b:18) haben Hdéren und Sprechen gemeinsame Merkmale und
stehen neben der Mindlichkeit. Als Erstes sind Horen und Sprechen zeitgebunden.
Der Horer kann zum Beispiel nicht ,,zuruckblittern™ in einem Gesprdch, wenn er
etwas nicht verstanden hat. Er kann nattirlich um Wiederholung bitten. Die Satze sind
im mindlichen Ausdruck aufRerdem nicht so lange richtig und herumfeilen. Zusatzlich
beinhalten sie Fehler sowohl in der Syntax, als auch grammatikalische und
lexikalische Fehler. Die Lernenden hdren im Unterricht die Hochsprache der
Fremdsprache und deshalb sind sie auf sprachliche Varietaten eingestellt. Das heil3t
auf Umgangssprache, auf Dialekte und Soziolekte. Der Horer hért auch Rauschen
oder Flustern und manchmal ist die Rede oder der Monolog zu schnell und die
Aussprache klingelt komisch. Der Horer soll in der Lage sein, beim Hoéren mit den
Fehlern des Sprechers fertig zu werden und sich dazu anzupassen. Dariiber hinaus
kommt die Fehlertoleranz beim Sprechen, und hat sowohl Vorteile, als auch
Nachteile. Auf der einen Seite setzt das Bewusstsein dieser Toleranz die
Hemmschwelle an dem Gesprach teilzunehmen, herab. Auf der anderen Seite ist diese
Toleranz ein Hindernis, wenn es darum geht, Fehler im mindlichen Ausdruck zu
befehlen (ebd.:19).

Storch (2001:140) nennt die gesprochene Sprache als fliichtig und irreversibel, die
weniger explizit, als die geschriebene ist. Eine besondere Rolle spielt auch die
Aktivierung des Kontextwissens in einem Horverstehen. Das dekodieren
gesprochener Sprache ist ein schwieriger Vorgang, wegen der Komplexitat der

parallel ablaufenden Verarbeitungsgénge.
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Im Fremdsprachenunterricht spielen die authentischen Hortexte, die Horspiele, wie
auch die Lieder und die Nachrichten eine bedeutende Rolle. Fast alle Lernenden, die
eine Fremdsprache lernen, haben auf3erhalb des Unterrichts kaum die Mdglichkeit die
Zielsprache zu horen. Die Audiomedien und der Lehrer sind die einzelnen Quellen.
Folglich wird das Horverstehen der gesprochenen Zielsprache intensiv gefordert. Im
Bereich der Literatur, wie die Marchen, werden die Kinder das Méarchen durch einen
Tonband, einen CD Player oder durch YouTube gehort.

,Handelt es sich um verschiedene Sprecher, so wird das auditive Gewo6hnung der
Lerner an die Fremdsprache fordern™ (Storch 2001:273). Die Lernenden haben
positive Ergebnisse auf die Entwicklung des Horverstehens. Die Reproduzierbarkeit
ist ein weiterer Vorteil. Durch die auditiven Medientexte konnen die Lernenden ihr
Lern- und Lehrprozess beliebig mehrmals unverandert abgespielt und gehdrt werden
(ebd.:273). Solmecke (1993:26) verteilt das Horverstehen in drei Kategorien: das
Globale, das Selektive und das detaillierte Horen. Das Globale und das Selektive auf
der einen Seite, die selten in reiner Form vorkommen, weil das Globalverstehen ohne
das Verstehen von wichtigen Details schwer vorstellbar ist. Genau wie das

Detailverstehen ohne Begriffen des gesamten Textes.

Nach Theisen (2000c) gibt es beim Hor -(Seh)- Verstehen, Ubungen, die sehr
Hilfreich auch beim Horverstehen sind. Zuerst kommen die Gedéchtnisiibungen, die
mit der Aktivierung der Vorwissen zu tun haben. Die Horer, also die Lernenden
sammeln zuerst vom Lehrer einfache Informationen tber den Text, oder die Fragen,
die er stellt. Zum Beispiel ,,Welche Mérchen kennt ihr?*, ,,Was ist dein Lieblingsfigur
im Mérchen?, ,,Wo und Wann liest du gern Méarchen?*. Das heillt W-Fragen, die
leicht zu beantworten sind und naturlich fiihren sie zum Thema des Textes. Eine
multiple Choice-Aufgabe konnte auch passend sein (ebd.:77). Danach folgen die
Aufmerksamkeitsiibungen, die wahrend des Horverstehens stattfinden. Die Lernenden
héren den Text mit Aufmerksamkeit einmal oder zweimal, je nach dem
Unterrichtsniveau und gleichzeitig I6sen die Ubung oder die Aufgabe. Es konnte eine
Richtig/Falsch Aufgabe sein. In der zweiten Unterrichtseinheit, die mit dem
Horverstehen zu tun hat, folgt eine Liicken Aufgabe, die die Lernenden wahrend des
Horens ergénzen sollen. Nach dem Horen kann er aulRerdem Fragen stellen, wie zum

Beispiel: ,,Was haben die Helden gemacht?*, ,wie viele Satze beginnen mit der, die
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das?* und so weiter (ebd:83). Die Verstandnistibungen kommen nach dem Horen. Die
Horer sollen den Inhalt des Textes bewusst machen und Gedanken anweisen, um sie
danach ihre Gedanken und Antworten zu duflern. Der Lehrer soll Verstandnisinsel
bieten, wie Titeln, Untertiteln oder Ankiindigungen. Der Lehrer stellt auch Fragen, die
nicht detailliert bzw. kompliziert und unverstandlich sind, damit die Lernenden diese
spontan antworten konnen. Im Vordergrund der Diskussion soll die Hauptsage des
Textes befinden.

2.3.3 Schreiben
Die schriftlichen Texte gehorchen zu den Vereinbarungen, die von mindlichen

Texten differenziert werden. lhre Unterschiede konzentrieren besonders auf die
Grammatik (der mundliche Ausdruck im Gegensatz zu dem schriftlichen stellt
mangelhafte Sétze oder Interjektionen, wie auch Missachtungen von Regeln). Im
schriftlichen Ausdruck herrscht neutraler und typischer Stil. Der schriftliche Ausdruck
kann in vielen Umstédnden benutzt werden, besonders, wenn der mindliche Ausdruck
unzulanglich oder ungeeignet ist. Schreiben ist nach Storch (2001:248) ein langsamer
Prozess, der von stark kognitiven Aktivitdten begleitet ist, wie zum Beispiel
Nachdenken tber den Ausdruck, Inhalt und sprachliche Form, Achten auf sprachliche
Korrektheit und Uberarbeitung eines Textes. Der Schreibender schreibt, was er will
und was er denkt. Er braucht nattirlich Motivation oder einen Grund zum Schreiben.
Im Unterricht haben die Lernenden viel Zeit, damit sie ihre Gedanken ausdriicken,
maglichst ohne viele ausdriickliche Fehler. Die Menschen kénnen verschiedene Arten
von Texten schriftlich Ausdrucken und Schreiben, wie zum Beispiel Biicher, oder
Texte, literarische Texte wie die Mérchen, Artikel, wie auch Notizen in kleinen Zettel.
In der schriftlichen Mitteilung hat die visuelle Information eine Funktion, die aus dem
Schriftzeichen hervorgegangen ist. Nach Theisen (2000d:16) unterscheidet sich der

schriftliche Ausdruck in drei Kategorien: Beschreiben, Erklarung und Argumentation.

« Die Beschreibung berichtet Tatsachen, wenn auch aus unterschiedlichen
Stadtpunkten gesehen. Eine Person sieht die Form, eine andere die GrolRe oder

die Farben und so weiter.

« Die Erklarung widmet sich den verschiedenen Kombinationen der

wahrgenommenen Tatsachen.
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« Die Argumentation diskutiert dagegen tber die Tatsachen, die verschiedenen

Kombinationen und vieles mehr.

Argumentieren /

Eklare

/ \ Beschreiben

Table 2

Im Unterricht ist die Sprachfertigkeit in Lehrwerken nicht zu vergessen. Nach dem
Text kommen besonders verschieden Arten von Ubungen, oder der Lehrer setzt seine
eigene Ubungen. Der schriftliche Ausdruck wird zur Festigung und Uberpriifung
sprachlicher Kenntnisse, oder Verstdndnis eines Textes, Wortschatzes, oder
Grammatik ein hoher Stellenwert zugesprochen. Nach Storch (2001) geht es im
Schreiben um Mittelfertigkeit und Zielfertigkeit. Durch Schreiben werden die
Gefilhle, die Gedanken oder die Uberlegungen der Schreiber, oder Schreibender
ausgedriickt. Die Buchstaben, das Papier und die Stifte helfen dabei. Heutzutage
beherrschen die elektronischen Mittel wie zum Beispiel E-mails oder Computer eine
groRe Rolle. Wéhrend des Schreibens kommen sowohl geistliche, als auch
wahrnehmbare Aktivitdten zur Gestaltung. Das heildt, dass es Sinneskanale und
Sprachverarbeitungsmechanismen, wie das Sehen, die innere Artikulation, das

Gedanken und Horen aktiviert werden.

Dieses vorliegende Modell nach Storch (ebd.:250) zeigt die sprachlichen und
aufSersprachlichen Komponenten des schriftlichen Textes, die man folgt, wenn er

einen Text schreiben soll.
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TEXT

) - Inhalt: Thema, inhaltlicher Aufbau
Und Zusammenbhalt (Kohdrenz)
- Sprachliche Form: Wérter, Kollokationen,

Morphosyntax, Textsyntax (z.B Koh&sionselemente)

Text

/l retzpient

Schreibanlass,

auRerer Rahmen

- Textsorte
Text- - Textfunktion
produzent |
Orthographie
Table 3

Im Bereich des Fremdsprachenunterrichts hat der schriftliche Ausdruck verschiedene

Funktionen, die nach dem entsprechenden Lernziel formuliert werden. Nach Bohn

(2001:925ff.) werden vier Lernzielorientierungen formuliert.

«  Kommunikativ-funktionales Schreiben

Das Schreiben wendet sich an einen realen oder fiktiven Empfanger, dem man etwas

sagen und mitteilen will. Deshalb verwendet der Schreiber und Schreibender

konventionalisierte Texte, wie zum Beispiel Einladungen, oder Briefe, wie auch

Bewerbungen und Textmuster.
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» Personales und kreatives Schreiben

Die Schreibenden handeln als sie selbst. Das heif3t, dass die Schreiber das Thema des
Schreibens und die Form allein wahlen. Es geht besonders um produzierte Texte, die
personliche Erfahrungen, Einstellungen und Gefthle schildern.

* Instrumentales Schreiben

Das Schreiben haltet es fir ein Mittel, damit den anderen sprachlichen Lernzielen
gelangt, zum Beispiel Aufgaben und Ubungen ber ein bestimmtes grammatisches
Ph&nomen zu (ben. Zusatzlich wird es als Lernhilfe und als Wissensspeicher definiert
(Bohn: 2001:926).

* Interkulturelles Schreiben

Das Schreiben bezieht sich auf soziokulturelle, historischkulturelle und textuelle
Dimensionen. Es geht um die Unterschieden von Schreibprozessen und

Schreibprodukten, die zu interkulturellen Erfahrungen fuhren.
UBUNGSTYPOLOGIE

Die Aufgaben und die Ubungen, die meistens nach den Textsorten folgen, sind
gewdhnlich abhangig von welcher Phase des Schreibprozesses oder von einem
grammatischen Ph&nomen gestarkt werden soll. Im Zusammenhang mit den
erwihnten Feststellungen, lassen wir uns alle diese im Feld der Ubungen betrachten.
Kast (1991) macht Ubungstypologien. Im Buch ,,Fertigkeit Schreiben™ (1991) wird er

interessante Typologien von Ubungen und Spiele dargestellt.
1. Vorbereitende Ubungen

Diese Ubungen produzieren keinen Text, sondern sie bereiten auf die Textproduktion
vor. Durch solche Ubungen werden Vorwissen aktiviert, es gibt eine Erweiterung und
Festigung von Wortschatz, Erarbeitung und Festigung von Redemittel, oder Eintiben
von der Rechtschreibung und Zeichensetzung. Bekannteste Ubungen und Spiele sind
zum Beispiel Alphabetsworter und Satzschlange. Die Ubungen werden mit der
ganzen Klasse durchgefiihrt und sind effektiv sowohl in der Partnerarbeit, als auch in
der Gruppenarbeit, wie zum Beispiel: Die Schiler sollen in der Klasse einen

Wettbewerb veranstalten.
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2. Aufbauende Ubungen

Vom Wort zum Satz zum Text. Durch diese Ubungen werden die Schwierigkeiten
isoliert geubt. Die Lernenden beschaftigen sich mit komplexeren schriftlichen
Aktivitaten. Sie produzieren eigentlich keinen eigenstandigen Text, sondern befassen
sich und variieren Material aus dem verfligbaren Text. Es besteht ein enger
Zusammenhang zwischen Lesen und Schreiben. Solche Ubungen sind die
Satzkombinationsiibungen, oder die Ubungen zum Gebrauch Konjunktionen, oder die
Satzkonstruktionstibungen.

3. Strukturierende Ubungen

Es geht um eine gesteuerte Textproduktion. Die Lernenden bauen sprachliche
Komplexitat Schritt flr Schritt auf, im eigentlichen Sinn und mit produktiven Anteil.
Sie konnen einen schriftlichen oder gesprochenen Text produzieren. Solche Ubungen

sind Texterganzungen, eine Zusammenfassung, Perspektivenwechsel und so weiter.
4. Kreatives und freies Schreiben

Der Begriff ,freies Schreiben™ bedeutet das Verfassen eines eigenen Textes ohne
Textvorlage. Es geht um ein personales Schreiben, in dem der Schreibender
personliche, individuelle Texte bearbeitet. ,,Kreatives Schreiben™ bedeutet in der
Fachliteratur als Gegenbegriff zum ,sachorientierten” und zweckgebunden
Schreiben. Solche Ubungen sind zum Beispiel das Assoziogramm, oder die
Hypothesenbildung und danach folgt einen auditiven, visuellen oder verbalen
Stimulus. Kast (1991) erwahnt auch das kooperative Schreiben. Diese Schreibform
tragt zur Motivation, oder zur Ermunterung der Schiler, die schwach sind, denen die

Kooperation beibringt. Ein Bildbeschreibung ist geeignete Ubung.
5. Kommunikatives, auf reale Kommunikationssituationen bezogenes Schreiben.

Es handelt sich um Schreibaktivititen, die als Ziel die Kommunikation in realen
Situationen haben. Zum Beispiel Postkarten, Briefe, oder Ausfiillen von Formularen
oder Berichten. Die wichtigsten Komponenten der schriftlichen Kommunikation sind

Adressat, Schreibansicht, Formulare und sprachliche Konventionen der Textsorte.
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Solche Ubungen sind Postkarten zur Verdeutlichung, Erginzungsiibungen, oder

Umschreiben von erzéhlerischen Texten, wie ein Marchen in Berichtsform.

2.3.4 Sprechen
Die Sprache existiert, seitdem die Menschheit existiert. Es geht um ein von der

wichtigsten Mittel bei der Kommunikation und die Menschen benutzen sie, damit sie
miteinander schriftlich oder mindlich kommunizieren kénnen. Die Sprachfertigkeit
ist eigentlich eine F&higkeit, in der sowohl die korperlichen, als auch die geistigen
Féhigkeiten vermischt werden. Die Phonologie hélt es fir ein Mittel der
Sprachfertigkeit. Der Horer nimmt und versteht die Phoneme an, oder die Schall der
Sprache, die die Worter und Sétze zusammen bilden. Nach Balassi (2002) enkodiert
der Sprecher, er entfernt die Lautkette des sprachlichen Zeichnens von der Bedeutung,
damit die Ausdrucksseite von ihm artikuliert wird. Andererseits dekodiert der Horer,
das heif3t, dass die gehdrte Lautkette mit der Inhaltsseite des sprachlichen Zeichnens
verbindet. Zum mindlichen Ausdruck werden der Kode, die Schnelligkeit, wie auch
die Lautstiarke und die Personlichkeit der Menschen beitragen ,,das gilt - im Idealfall-
fur alle Ebenen des Sprechens: fur die Lautstarke, die Schnelligkeit, den Kode, das
Verhaltnis[...] und so weiter (Theisen 2000e:22).

Im Unterricht wird die Sprechfertigkeit mit der Schreibfertigkeit auf einen Text oder
ein bestimmtes Thema oder auf die kulturellen Merkmale der Fertigkeit basiert.
Deswegen beherrscht die Sprachfertigkeit im Unterricht eine groRe Rolle, wie die
anderen Fertigkeiten (Storch 2001:165)

Dennoch wird nach Storch (2001:217) die Produktion der gesprochenen Sprache
spontaner und nicht so formbezogen als die geschriebene Sprache produziert. Die
sprachlichen Formen werden unbewusst in der Kommunikation produziert. Der
Dialog besteht aus verschiedenen Charakteristika, wie zum Beispiel kann er
freundlich, beleidigend, kihl und so weiter sein. Die Situationen und die Partner, die
ein Gesprach durchfiihren sind immer verschieden. ,Selbstverstindlich gibt es
zahlreiche Gespréchssituationen, in denen nicht auf allen Ebenen des Sprechens

Gleichgewicht zwischen den Partnern herrscht™. (Theisen 2000e:23).

Im Bereich des Unterrichts soll der Lehrer die offizielle Zielsprache benutzen. Auf

diese Art und Weise kommen die Lernenden n&her mit der Sprache und nach einigen
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Unterrichtszeiten haben sie eine Gewohnung an der Sprache. Beim mindlichen
Ausdruck helfen auch den Lernenden, besonders, wenn ihre Lernenden Anfénger
sind, die Sprachspiele. Ein Beispiel ist das Fragespiel. ,,Fragen ist der Anfang des
Wissens, Stauen- die Voraussetzung des Fragens- der Beginn der Philosophie®
(ebd.:30). Sowohl der Lehrer, als auch die Lernenden stellen Fragen, wenn sie etwas
wissen wollen. Vor oder in der Hinflihrungsphase werden Fragen tber den Alltag
gestellt, oder Fragen die Lernenden (ber das Inhalt eines Textes und so weiter. Wenn
die Lernenden ein Marchen prasentieren, dann werden von den anderen Mitschiilern
viele Fragen gestellt. Es gibt viele mogliche Fragen, die rhetorischen oder die

suggestiven Fragen.

Eine zweite Art von Sprachspiele ist das Meinungsspiel. Die Lernenden lernen ihre
Meinungen zu &ufern, oder bilden Hypothesen tber das Thema, machen sogar ein
Marchen daraus. Es geht um die menschlichen Perspektiven und ist sehr subjektiv. Im
Fremdsprachenunterricht ist die AuBerung sehr schwierig und die Lernenden haben
Angst, weil es oft Missverstandnisse gibt. ,,Man kdnnte das Grundproblem des
Miindlichen Ausdrucks [...] zur verbalen Auseinandersetzung iiber eine Sache*
(ebd.:29). Dartiber hinaus kommen die Sprechspiele, die ein Teil der Sprachspiele
sind. Spiele mit den Wortern, die &hnliche oder gleiche Buchstaben im Satz haben
,,Fischers Fritz fischt frische Fische, frische Fische frischt Fischers Fritz*“ (ebd.:29) ist
ein der bekanntesten Zungenbrecher in Deutschland. Die Rollenspiele sind auch sehr
haufig und machen die Lernenden mit der Sprache vertraut. ,,Rollenspiele im
Fremdsprachenunterricht werden h&ufig danach ausgewéhlt, ob sie einen Bezug zu
einer vermutlichen fremdsprachlichen Situation haben: BegriBung, Bewerbung, in der
Bank, bei einer Behorde und so weiter  (ebd.:48).

Die Lernenden kdnnen auch Geschichten ausdenken und produzieren und diese in der
Klasse prasentieren. Die neuen Medien, wie der interaktive Tafel, oder Musik wie
auch Gestik und Mimik machen das Sprechen also die Prasentationen interessanter
und lebendiger. Nach der Prasentation werden die Horer Fragen stellen und wird ein
Dialog durchgefiihrt. Aber manchmal gibt es Probleme, weil die Lernenden nicht den

geeigneten Wortschatz beherrschen.
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I1. Praktischer Teil

2. Didaktisierung der Unterrichtseinheiten durch Marchenaufnahme
Diese Einheit der Diplomarbeit beschaftigt sich mit dem praktischen Teil des

Unterrichtsgeschehens. In den ndchsten Kapiteln werden zuerst die Planung vor der
Unterrichtseinheit, die Lernsituation und die vier Durchfiihrungen der
Unterrichtseinheiten dargestellt. Die vier Unterrichtseinheiten schildern den
Hauptpunkt dieser Diplomarbeit, nadmlich das Thema ,Marchen”. Jede
Unterrichtseinheit zielt auf eine entsprechende Fertigkeit und jede einzelne Einheit

wurde in verschiedenem Zeitraum gelehrt.

In der ersten Unterrichtseinheit wird das Marchen ,,Der Wolf und die sieben jungen
GeiBlein™ (S. Anhang:4) als Text zum Lesen dargestellt. Es geht um den ersten
Kontakt der Lernenden mit dem Thema Marchen und der Lehrer bezieht auch auf die
Hauptcharakteristika dieser Gattung, wie auch auf die bekanntesten Mérchensammler,
die deutschen Gebriider Grimm, deren Mérchen auch in allen Unterrichtseinheiten

geschildert werden. Nach dem Text folgen auch Aufgaben zum Thema (S.Anhang:5).

In der zwei folgenden Unterrichtseinheiten kommen die Lernenden naher mit der
Marchenwelt, mithilfe der Méarchen ,,die Bremer Stadtmusikanten™ (S.Anhang:7) und
,,Hénsel und Gretel” (S.Anhang:10) In der vierten Unterrichtseinheit ist die Phantasie

der Lernenden schon geweckt, damit sie ein Marchen schildern kénnen.

Der Grund fiir die Auswahl dieser konkreten Méarchen war die Tatsache, dass sie mit
der deutschen Literatur eng verbunden sind und deshalb kommen die Lernenden mit

der Kultur, den Sitten und Gebrauche néher.

Das Vorhaben ist, dass durch die Bearbeitung der unterschiedlichen Mérchen und die
unterschiedlichen Lehrstille wird die Motivation und Ihr Selbstvertrauen verstarkt,
damit sie in der Zukunft in anderen schwierigen Situationen mit verschiedenen
literarischen Texten und Gattungen durchnehmen kdnnen. Es handelt sich um einen
alternativen Vorschlag oder Didaktisierung in einer schwierigen Zeit, wobei die
Kinder und alle Lernenden, nach zwei Jahren Einsperrung wegen der Pandemie
wieder in die Schule kamen. Als sie zu Hause waren und Unterricht dort in ihren vier

Waénden und vor Computer machten, haben sie ihre Lust und Interesse flr den
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Unterricht verloren. Jetzt versuchen sowohl die Lehrer, als auch die Lernenden Schritt
fur Schritt eine neue Einfiihrung noch einmal im traditionellen Unterrichts zu machen.
Durch diese Méarchen wurde das Interesse und Lebendigkeit in der Klasse geweckt
und alle Lernende sind durch diesen alternativen Vorschlag, wirklich begeistert.

Ein weiterer Grund ist, dass nicht so viele Lehrbiicher mit dem Thema , Méarchen®
beschéftigen Jedoch ist eine Quelle, damit die Lernenden ndher mit der Landeskunde
und der Zielsprache kommen. Die Marchen von den deutschen Grimm sind typisch in
Deutschland und geeignet fur die Lernenden, die die deutsche Sprache lernen
maochten. Aus diesem Grund wére schon, ob die Lehrbicher in der Zukunft solche
Gattungen in den Landeskundekapiteln integrieren wirden, sodass die Lernenden

intensiver mit diesen beschaftigen.

Noch die Aufgabe und die Ubungen werden mit lustiger und gelassene Stimmung
und Konzentration durchgeftihrt.

3.1 Planung vor der Unterrichtseinheit
Um ein Unterricht sinnvoll und effektiv zu sein, spielen sowohl die Lehre, als auch

der Lehrer die wichtigste Rolle. Die Lehre des Unterrichts ist nicht immer leicht. Das
hat besonders mit dem jeweiligen Stoff, das heil3t, das grammatischen Phdnomen oder
eine Theorie zu tun. Die Schaffung einer Planung ist eine richtige Methode fir die
sprachbezogene Kognitivierung. Was die Unterrichten betrifft, sollen die Lehrer
immer vor dem Unterricht einen Lehrplan, eine Vorbereitung machen. Er hilft
natlrlich, damit die Lehrer eine personliche Wiederholung machen, als auch neue
Unterrichtsmotive vorbereiten. Es soll hier betont werden, dass die Bedingungsfelder
in jedem Unterricht ganz verschieden sind. Zuerst sind die anthropogenen
Voraussetzungen vor allen Unterrichten sehr wichtig. ,,Der Lehrer reflektiert Alter,
Sprachbegabung, soziale Schicht, sprachliche Voraussetzungen, aktuellen Lernstand
und Lerngewohnheiten der Lernenden™ (Raabe 2002:76). Zusétzlich soll der Lehrer in
der Lage sein, die Ausbildungsinstitution der Lernenden zu wissen und auerdem die
sozialen Bedingungen zwischen der Lehrerden in der ganzen Klasse. Ob die Schler
miteinander zum Beispiel hilfsbereit und freundlich sind. Danach folgen Analysen im
Unterricht, wie die didaktische Analyse, wo der Lehrer Themen des Unterrichts,
Texte oder Lerninhalte auswahlt, die auch manchmal ganz verschieden von den

Lehrwerken sind und dann folgt die methodische Analyse wie zum Beispiel der
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Einsatz von anderen Medien (Internet, Videos) bei der sprachbezogenen
Kognitivierung oder die anderen Aktivitaten. Solche sind die literarischen Texte, wie
hier die Marchen.

Wenn die Lehrer eine Planung machen, sollen diese allen Lernenden helfen, damit es
kein Problem oder Missverstandnis entsteht. Die Textarbeit ist das hilfreichste
Werkzeug des Fremdsprachunterrichts. ,,Der Lernende entnimmt Informationen,
Meinungen, Sachverhalte, Argumente- und zugleich erkennt er, wie diese in der
fremden Sprache eingekleidet erscheinen.” (Edelhoff 1985:157). Durch diesen
Prozess werden die Lehrenden trainiert, um schwierige Texte zu lesen oder hdren und

sie zu verstehen und auch sie zu produzieren.

Um einen Text zu bearbeiten, sollen die Lehrer einige Phasen durchgehen, um ein
erfolgreiches Ergebnis zu haben. Es wére zum Beispiel falsch oder destruktiv, wenn
die Lehrenden erst die Ubungen machen und dann den Text lesen oder horen wiirden.
Der Text wird nach der Grundlage des Niveaus ausgewahlt. Die erste
Unterrichtseinheit hat mit dem Leseverstehen zu tun. Es gibt viele Phasen, um eine
Textarbeit richtig zu gestalten und dazu verschiedene Arten von Ubungen fiir das
richtige Verstandnis des Textes. In dieser Hausarbeit werden die drei-Phasen-Modelle
von Giinther Storch (2001), wie auch drei Modelle von Ubungen nach Joachim
Theisen (2000), bearbeitet. Alle diese sind schon erwéhnt. Zusatzliche Mittel, wie
Fotokopien mit Texten und Ubungen, Tonbande oder Projektors, wie auch Tabellen
soll der Lehrer vor jeder Unterrichtseinheit sammeln und zur Verfiigung haben.

Im ersten Teil des Prozesses geht es um die Hinfiihrungsphase, also die Vorbereitung
bevor man zum Text, zum Hoértext und im Allgemeinen im Kern des Unterrichts
gelangt. Der Lehrer soll mit seinen Mittel, wie das Assoziogramm (S.Anhang:1) das
Vorwissen aktivieren, damit sich die Lernenden daran erinnern, was sie schon wissen,
damit es ihnen leichter auf etwas Neues einzugehen wird, also weiter mit ihrem
Lernen. Um einen Text zu verstehen, soll man auch dazu einen gewissen Wortschatz
beherrschen. Wenn sich die Lernenden an den Wortschatz von einem spezifischen
Thema erinnern koénnen, hilft es ihnen, den Stoff besser zu verstehen. Eine kleine
Einflhrung ins Thema soll ihr Interesse wecken und somit werden die Lernenden
motiviert um den Text, eigentlich lesen oder horen, oder etwas schreiben oder

sprechen.
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In der zweiten Phase geht man zum Text, im Kern des Unterrichts. In diesem Teil
wird der Text gelesen, gehort, geschrieben oder gesprochen. Diese Phase beschaftigt
sich mit der Funktion, dem Inhalt und der Form des Textes. Diese Phase ist der
Hauptteil des Unterrichts, weil es da den Haupttext wie auch die Ubungen gibt. Wenn
das Niveau hoch ist wird das Lesen und das Horen schnell durchgefiihrt, wenn nicht,
verbringt man mehr Zeit, damit den Text in Abschnitten zu lesen und tber den Inhalt
zu diskutieren. Im Fall des Horverstehens sollten die Lernenden zwei- bzw. dreimal
den Hortext horen. Der Lehrer berticksichtigt ungefahr jede Unterrichtsstunde. Im Fall
des schriftlichen oder des mundlichen Ausdrucks haben die Lernenden Zeit zur
Verfugung, damit sie die richtigen Notizen machen, oder den Lehrer nach Waortern zu
fragen.

Zusatzlich wird die Durchfihrung des Vorwissens, der Grammatik, der Syntax und
des Wortschatzes der Fremdsprache eingearbeitet. Der Lehrer soll auch den
Lernenden bewusst machen, dass das Ziel eines Textes zum Beispiel ist, inhaltlich zu
verstehen ist und nicht Wort fir Wort lesen oder alle Satze im Hortext auch Wort fur
Wort zu héren und alles zu verstehen. ,,Eine ,,absteigende™ Textarbeit fiihrt zu einem
didaktisch erwiinschten Unterrichtsverlauf. Dabei lassen sich gut die Aktivitaten
,»Verstehen™ und ,,Lehren™ trennen, und die formbezogene Arbeit an der Grammatik
(bei Lerntexte) erhélt den ihr angemessenen Stellenwert™. (ebd.:124). Der Lehrer soll
den Lernenden zeigen, wie man einen Text richtig lesen und verstehen kann, ohne alle
Worter zu wissen und verstehen. Der Text soll originell sein, wenn es madglich ist.
»Authentische Texte (z.B. bestimmte Textsorte) beinhalten auch kulturspezifische
Elemente, mit denen die Lerner vertraut werden mussen. Teilkomponenten der
komplexen Fertigkeit Verstehen kénnen hingegen auch auferhalb eines authentischen
Textzusammenhangs in speziellen Ubungen gefordert werden™ (ebd.:121). Die
literarischen Texte, wie Landeskunde oder Marchen sind originell und kénnen den
Lernenden Dinge Uber Kultur, Sitten und Gebréuche des Landes der gesprochenen
Sprache beibringen. Der Lehrer und die Lernenden sprechen alle zusammen Uber das
Thema und sie besprechen die unbekannten Worter, oder sie sprechen uber die
schwierigen Satze. Der mundliche und der schriftliche Ausdruck ist besonders flr die
Lernenden ein freier Ausdruck und auflerdem eine Kontrolle des Wissens. Zusétzlich
ist eine Motivation vom Lehrer, damit die Lernenden ndher zu der Fremdsprache

kommen. Danach folgen die Ubungen. Der Wert der Ubungen ist zu zeigen, ob die
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Lernenden den Text verstanden haben und wo es Lucken in den Kenntnissen gibt. Das
hilft auch den Lehrern zu sehen, wo sie ihre Aufmerksamkeit geben sollen.

In der ersten Unterrichtseinheit wird der Text ,,Der Wolf und die sieben Geif3lein*
(S.Anhang: 4) dargestellt und danach folgen vier Ubungen (S.Anhang:5). Die erste
Ubung hat mit dem grammatischen Phanomen zu tun. Die Lernenden sollen Verben
im Text finden, die Préteritum stehen, also machen gleichzeitig eine Wiederholung in
der Grammatik, sowohl im Préateritum, als auch im Infinitiv der Verben. Danach folgt
die zweite Ubung, eine Gedachtnistibung, wo sie auf einige Fragen antworten sollen.
Diese Ubung kontrolliert, ob die Lernenden den Text verstanden haben.
,,Gedachtnisiibungen sind sinnvoll, weil Gedachtnisleistungen in Priifungen abgefragt
werden. Zudem kommt man sehr hdufig in Situationen, in denen man sich kurzfristig
Informationen merken muss® (Theisen 2000c:77). Die dritte Ubung geht es um eine
Richtig -Falsch Ubung, also eine Aufmerksamkeitstibung. Die Lernenden sollen den
Text verstehen und aufmerksam sein, weil solche Ubungen kleine Falle verstecken.
Zum Schluss steht die vierte Ubung, die als Hausaufgabe steht. Es geht um einen
kleinen schriftlichen Ausdruck. Solche Ubungen brauchen viel Zeit und Nachdenken
und sind geeignet als Hausaufgaben. Auflerdem ist es eine Motivation sodass die
Lernenden ihre Gedanken ausdrucken und Satze in der Fremdsprache verfassen und
ihre Fehler verbessern, sowohl in der Syntax, als auch in der Grammatik oder im
schriftlichen Ausdruck.

Die zweite Unterrichtseinheit hat mit dem Maérchen ,,Die Bremer Stadtmusikanten®
zu tun (S. Anhang:7) und folgen auch vier Ubungen. Auf dem Arbeitsblatt stehen
zuerst zwei Verstandnisiibungen, zuerst eine Ubung mit Liicken. Die Lernenden horen
den Text und sie versuchen die fehlenden Wéorter zu verstehen und richtig zu
schreiben. Alle diese Ubungen helfen dem Lehrern festzustellen, ob die Lernenden
den Text verstanden haben oder, ob sie irgendwo Schwierigkeiten haben. In der
zweiten Ubung sollen die Lernenden einige Bilder in der richtigen Stelle einsetzen.
Danach folgt eine Gedachtnisiibung. Es gibt eine Multiple Choice Ubung, deren
Antworten ahnlich miteinander sind. Die Lernenden sollen aus diesem Grund sehr gut
uber die richtige Antwort nachdenken und auswahlen. Zum Schluss steht die
Hausaufgabe, die auch ein schriftlicher Ausdruck ist, wie in der ersten
Unterrichtseinheit (S.Anhang: 8).

Vor jeder Unterrichtsstunde soll der Lehrer die zusétzlichen Texte und Ubungen in
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Fotokopien haben und an seinen Lernenden rechtzeitig verteilen.

Da die dritte Unterrichtstunden mit dem schriftlichen Ausdruck (S.Anhang 10 und 11)
und die vierte mit dem mindlichen Ausdruck (S.Anhang:12) zu tun haben, gibt es nur
eine Ubung, einen Aufsatz einerseits und ein Marchensschaffen anderseits. Es geht
um eine Motivation, damit die Lernenden in der Nahe mit der Sprache kommen. Sie
erwerben Selbstvertrauen und beweisen, ob sie die Fremdsprache beherrschen
konnen.

In der Anschlussphase wird eigentlich der Unterricht zum Ende gebracht. An diesem
Punkt konnen die Lehrenden mit dem Lehrer (ber ein &hnliches Thema diskutieren,
personliche Meinungen oder Erlebnisse austauschen. Danach kénnen die Lehrer auch
eine kleine Einfihrung im ndchsten Unterricht ansprechen und sogar Hausaufgaben
erteilen. Es ist auch moglich, dass diese Phase mit der zweiten Phase, der

Erarbeitungsphase verbunden wird, Falls die Unterrichtszeit begrenzt ist.

3.2 Die Lernsituation
Der wichtigste Bestandteil bei der Bearbeitung und beim Lernen einer Sprache ist das

kognitive Verstandnis und die Nutzung der Sprache, sowohl fiir die Mutter- als auch
fur die Fremdsprache. Viele Menschen machen bei der Verwendung der
Muttersprache viele sprachliche Fehler in der Syntax, in der Grammatik oder im
Wortschatz. Das Erlernen der Fremdsprache ist sehr wichtig in unseren Tagen, flr
eine bessere Zukunft, bessere Berufschancen und sicher von Vorteil. Viele Kinder,
auch Erwachsen fangen damit an eine zweite beziehungsweise eine dritte
Fremdsprache zu erwerben. Der Zweck ist nicht immer gleich und leicht, braucht Zeit
und Bemihung von Seiten des Lehrers und von Seiten der Lernenden. Viele
Lernenden kdnnen nicht richtig die Fremdsprache beherrschen und manchmal kaum
sprechen, sondern lernen nur nach bestimmten Unterrichtsstoffe, die sie fir ein
Diplom brauchen und danach kdnnen sie meistens kein Wort! Sie vergessen den
groten Teil vom Wortschatz, weil sie ihn nicht tdglich, wie die Muttersprache,
verwenden. Der Lehrer soll in der Lage sein, die richtige Weise fur das Erlernen der
Sprache zu entdecken und seine Lernenden zu motivieren mit der Sprache keine

Angst zu haben und sich immer mehr mit ihr zu beschéaftigen.
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In dieser Diplomarbeit wird die Lernsituation der Lerngruppe, wo die
Unterrichtseinheiten stattfinden, vorgestellt. Die Lernenden sind Schuler im privaten
Gymnasium und besuchen die zweite Klasse. Sie gehtren zum A2-Niveau und sind
13 Jahre alt. In der Klasse gibt es insgesamt zehn Schuler, Jungen und Médchen. Alle
kommen aus Griechenland, also Griechisch ist ihre Muttersprache. Einige Schuler
haben Lernschwierigkeiten, besonders in der Rechtschreibung, weil sie die deutsche
mit der englischen Sprache durcheinanderbringen. Im Allgemein herrscht immer ein
angenehmes Klima in der Klasse und sie sind hilfsbereit fureinander. Sie lernen seit
eineinhalb Jahr die deutsche Sprache und haben schon das Diplom Al. Laut des
Gemeinsamen européaischen Referenzrahmens fur Sprachen (2001:65) kdnnen die
Lernenden auf diesem Niveau die Standardsprache verstehen und verwenden. Sie
beschéftigen sich mit Themen vom Alltag, wie zum Beispiel mit der Schule, dem
Essen, der Mode, die Freizeit und so weiter. Auflerdem konnen sie einfache
Beschreibungen von Menschen oder Lebensbedingungen geben, besonders in kurzen
Wendungen und Satzen. Die Schiler kénnen auch erklaren was sie mégen oder nicht
und Aspekte des alltdglichen Lebensbereichs berichten oder sich Uber ihre
Interessengebiete &ullern. Sie konnen auch sich gut vorstellen, ihre Ziele beschreiben
und Erklarungen geben. Im Bereich des schriftlichen Ausdrucks konnen die
Lernenden kurze Geschichte erzahlen und kleine unkomplizierte Beschreibungen
verfassen. Die Satze sind mit einfachen Konnektoren wie und, oder weil, dass

verbunden.

Die didaktischen Lehrwerke, die im Unterricht verwendet werden, also der feste
Lehrstoff fiir diese Stufe ist das Buch ,,Beste Freunde A2* (2015) und sind die Folge
vom Lehrbuch ,,Beste Freunde A1“. Es gibt dazu zwei Biicher, das Kursbuch und das
Arbeitsbuch. Meistens wird der Unterricht implizit dargestellt, besonders im
Kursbuch, denn dort gibt es keine grammatikalischen Regeln, sondern mehrere Texte
oder Hortexte und Aufgaben dazu und im Arbeitsbuch stehen Theorien von
grammatischen Regeln und danach Aufgaben oder Ubungen. AuBerdem gibt es viele
Wiederholungskapiteln, so machen die Lernenden Wiederholung im Wortschatz oder
in der Grammatik vorhergehende Kapiteln. Jedes Kapitel hat im Kursbuch einen Text,
durch den meistens ein grammatisches Phdnomen implizit vorgestellt. Das hilft, damit
die Lernenden die Regeln nicht direkt lernen, weil es schwierig zum Verstehen ist,

sondern sie haben mit der Praxis bessere Ergebnisse und empirisch die Sprache
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verwenden kdnnen. Das ist auch der Zweck im Unterricht, die Lernenden die Sprache

zu verstehen und zu beherrschen, ohne sie eigentlich zu analysieren.

3.3 Erste Unterrichtseinheit - Leseverstehen
Niveau: A2

Teilnehmerzahl: 10

Alter der Teilnehmer: 13

Unterrichtsdauer: 50 Minuten

Lehrwerk: Beste Freunde A2, Lektion 30 (Beste Freunde 2:72) - Mérchen

Zeit Phase Lernziele Interaktion Medien | Sozialformen Didaktischer
Kommentar
5 min Hinfuhrungsphase | Begruung Kleine Diskussion | Stimmen | Plenum und jeder Angenehmes Klima
Schiiler getrennt schaffen
15 min Hinflihrungspase Vorwissen Assoziogramm/ Tafel / Plenum Vorwissen
aktivieren/ Bestimmtes Stimmen Wortschatz aktivieren
Einflihrung ins Wortschatz / Bilder /
Thema erinnern/
Durch das
Hypothesenbildung Assoziogramm
Hypothesen machen
25 min Erarbeitungsphase | Einfuhrungim Text lesen und Stimmen | Einzelarbeit und Wiederholung in der
Text/ Aufgaben verstehen/ / Plenum Grammatik/
Uber den Text unbekannte Worter | Arbeitsbl Vorwissen aktivieren
erkléren/ atter / richtige Sétze
Aufgaben/ [Tafel bilden/ den Text
Préateritum verstehen
5 min Anschlussphase Einige Miindliche Stimmen | Plenum Priifen, ob alle den
personlichen Interaktion und Text verstandenen
Fragen/ Hausaufgaben-Sie haben /einige
Hausaufgaben und | sollen einen Wiinschen und
Endung des kleinen Aufsatz Abschied
Unterrichts schreiben

Fur die erste Unterrichtseinheit wird das Marchen ,,der Wolf und die sieben jungen

Geillein” (S. Anhang: 4) ausgewahlt. Im Lehrbuch Beste Freunde2, befinden wir
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schon im 30. Kapitel. Dort steht das grammatische Phanomen des Préteritums und
dieses Marchen ist eine Mdglichkeit, damit die Lernenden dieses grammatische

Phanomen wiederholen und tben.

Wenn der Ring klingt, kommen die Schiiler in der Klasse, damit die Unterrichtsstunde
beginnt. Der Unterricht fingt fast immer mit der BegriiBung ,,Hallo alle®, ,,Wie geht
es euch™ in der Zielsprache, das heil3t auf Deutsch an. Fast finf Minuten dauert eine
kleine Diskussion mit den Lernenden, damit der Lehrer und die Lernenden einige von
unseren Neuigkeiten austauschen. Zuséatzlich wird durch diese Diskussion ein

angenehmes Klima kultiviert.

Jetzt beginnt die Hinflihrungsphase, die circa 15 Minuten dauert. Der Lehrer schreibt
das Wort ,,Mérchen™ an die Tafel und macht ein Assoziogramm (S.Anhang 1). Ziel ist
die Schiler auf das Thema einzustimmen und natdrlich ihr Interesse zu wecken.
AuBerdem will der Lehrer ihr Vorwissen aktivieren und bestimmter Wortschatz
aktivieren. Die Schiiler verstehen schon, dass diese Unterrichtstunde unterschiedlich
von den anderen sein wird. Sie werden sich mit etwas Besonderem beschéftigen und
das ist das Mérchen. Durch das Assoziogramm, das an der Tafel steht, ermuntert der
Lehrer den Schiilern Worter zu sagen, was sie eigentlich unter diesem Wort verstehen
oder ihnen einfallen. Die Schiiler sagten Worter wie Tiere, Prinzessin, Bose, Zauberei,

Burg, Hexe und Jager und Wald.
Prinzessin

Tiere Zauberei

Burg \ Bose

/N

Hexe Jager Wald

Nach diesem Assoziogramm kdnnen die Schuler Hypothesen (iber den Text machen
und dann kommen die Fragen vom Lehrer wie zum Beispiel: ,,Kennt ihr die Gebrtder
Grimm?* und gleichzeitig zeigt der Lehrer den Schiler ein Bild von den Gebriider
Grimm (S.Anhang:2) oder ,,Welche Marchen kennt ihr schon?* und ,,was ist euer

Lieblingsmarchen?. Dann fragt der Lehrer sie auch, ob sie schon wissen, woher die
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Mérchen stammen. Die meisten Schuler haben die Marchen mit dem Schlafen
verbunden und sagen auch von den alten Jahren. Natirlich haben sie recht und
zusatzlich sagt der Lehrer, dass es zahlreiche Marchen gibt, die wir in Griechenland
nicht kennen oder von unseren Eltern beziehungsweise von unseren GroRmuttern
gehdrt haben. AulRerdem teilt der Lehrer ihnen mit, dass die deutschen Gebriider
Grimm diese Marchen gesammelt haben und danach niedergeschrieben haben aber
zuerst haben sie diese auf solche Weise formuliert, so dass sie angenehm und geeignet
fur die Kinder sind. Danach zeigt der Lehrer an den Lernenden einige Bilder (S.
Anhang: 3), die aus bekannten Mérchen hervorgehen, und sie raten das passende
Marchen. Die Medien, die in dieser Phase verwendet werden, sind die Tafel, die
Bilder und als Sozialform ist der Dialog und die Einzelarbeit.

Danach folgt die Prasentations-Erarbeitungsphase, die ungefahr 25 Minuten dauert.
Der Lehrer gibt den Kindern die Fotokopien mit dem Text ,,.Der Wolf und die siecben
jungen GeiBlein™ (S. Anhang:4) und ermuntert den Schilern den Text zu lesen. Sie
haben circa 5 Minuten zur Verfigung. Der Text wird still gelesen und ist das Lesen
uberfliegend, wie Storch (2001:126) als Lesestil erwahnt. In dieser Zeit konnen sie
auch unbekannte Worter unterstreichen. Danach diskutieren alle in der Klasse uber
den Inhalt und der Lehrer erklart durch Synonyme die unbekannten Worter. Die
meisten Schuler kennen schon dieses Méarchen, auf Griechisch. Der Text ist eigentlich
einfach und verstandlich. Nach dem Lesen bekommen sie ein Aufgabenblatt. Dort
befinden sich drei Aufgaben (S.Anhang:5).

Zunéchst einmal kommt die erste Aufgabe, die vom Lehrer strukturiert ist. Die
Schuler sollen im Text alle Verben, die im Prateritum stehen, finden und danach das
Infinitiv schreiben. Im Text stehen schon starke und schwache Verben im Préteritum
und so wird eine Wiederholung in der Grammatik erfolgt und auBerdem wird viele
Vorwissen aktiviert. Diese Ubung dauert ungefahr 5 Minuten. Durch das
uberfliegende Lesen, die schon erwahnt wird, kénnen die Lernenden inhaltlich den
Text verstehen und danach mithilfe des selektiven Lesens kdnnen sie bestimmte

Informationen, also hier die VVerben im Text finden.

Aufgabe 1:Finde alle Verben im Text, die im Prateritum stehen. Dann umwandle im

Infinitiv.
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Jeder Schuler sagt ein Verb jeweils Préteritum Form und danach das Infinitiv.
Gleichzeitig schreibt der Lehrer alle Verben an die Tafel, damit die Rechtschreibung
richtig wird und macht zwei Spalten. Nach links werden die Verben im Préteritum
geschrieben und nach rechts die Infinitivform.

Dann kommt die zweite Ubung, die auch vom Lehrer strukturiert ist. Die Lernenden

sollen auf finf Fragen nach dem Text beantworten.

Aufgabe 2: Antworte auf die vorliegenden Fragen

1. Warum sollte die Mutter in den Wald gehen?

2. Wie konnten die sieben jungen GeiRlein den Wolf erkennen?

3. Wo konnten sich die Geil3lein verstecken?

4. Wie viele GeiBlein hat der Wolf gegessen?

5. Wie farbt der Wolf seine Fil3e weil3?

Die Schiler haben ein bisschen Zeit zur Verfigung, um die Fragen zu antworten. Das
Lesestil nach Storch (2001) und besonders auch hier das selektive Lesen ist die beste
Losung, damit die Lernenden die bestimmten Informationen finden und auf die
Fragen antworten. Das Korrigieren wird immer im Plenum und durch diese Ubung
versteht der Lehrer, ob die Lernenden den Text verstanden haben. Der Lehrer verlangt
von den Schilern die Ausschnitte mit der richtigen Antwort im Text zu
unterstreichen. Offenbar ist diese Ubung sehr hilfreich fiir die Syntax eines Satzes, der

Wortschatz wird assimiliert und die Schiler kdnnen neue Sétze bilden und ihren

Wortschatz erweitern.

Danach folgt die dritte Aufgabe, die eine Richtig Falsch Aufgabe ist. Durch sie wird

das Verstandnis des Textes kontrolliert und ist vom Lehrer strukturiert.

Aufgabe 3 :Kreuze jeweils an ,ob die folgenden Aussagen richtig oder falsch sind:

RICHTIG FALSC
H

Der alte GeiR hatte acht junge
GeiBlein.

Die Mutter wollte in den Wald
gehen.
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Der Wolf kam durch das Fenster
ins Haus.

Der Wolf hat alle GeiBlein
gefunden und gegessen.

Die alte Geifl hat alle GeiBlein
gerettet.

Diese Aufgabe wird auch im Plenum korrigiert. Wenn der Satz falsch ist, erklaren die
Schiler den Grund warum und nennen auch die richtige Antwort. Jede
Unterrichtsstunde hat einen Zweck, meist ist dieser mit der Grammatik verbunden. In
diesem Text zum Beispiel wird das Phdnomen des Préteritums eingefiihrt und die
Schiller machten eine Wiederholung. AuBerdem sind die Marchen mit der

Vergangenheitsform verbunden.

Es gibt noch fiinf Minuten Zeit bis der Unterricht zum Ende kommt. Jetzt ist in der
Anschlussphase. Dazu bekommen die Lernenden die Hausaufgaben und diskutieren
ein bisschen Uber den heutigen Unterricht. Als Hausaufgabe sollen sie das Ende des
Textes verandern und ein neues Ende denken und schreiben. Nach der
Ubungstypologie von Kast (1991), das freie Schreiben gibt den Lernenden die
Madglichkeit ihre Phantasie zu wecken und Kenntnisse sowohl in der Grammatik als

auch im Syntax und Wortschatz zu erweitern.

Aufgabe 4: Lies den Text noch einmal und dann schreib ein alternatives Ende. (40
Worter)

Die Zeit ist um und der Lehrer verabschiedet sich mit den Lernenden.

3.4 Zweite Unterrichtseinheit - Horverstehen
Niveau: A2

Teilnehmerzahl: 10
Alter der Teilnehmer: 13
Unterrichtsdauer: 50 Minuten

Lehrwerk: Beste Freunde A2, Lektion 31 (Beste Freunde 2:82) - Marchen
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Zeit Phase Lernziele Interaktion Medien Sozialformen Didaktischer
Kommentar
5 min Hinfuhrungsphase | BegriiRung Kleine Diskussion | Stimmen Plenum Angenehmes Klima
/Hausaufgabe schaffen
korrigiert wird
15 min Hinfuhrungspase Vorwissen Hypothesenbildun | Projektor / | Dialog /Plenum/ Vorwissen
aktivieren / g/ Bestimmtes Bild/ Fragen-Antworten | Wortschatz
Einfihrung im Wortschatz Stimmen aktivieren/
Thema erinnern Hypothesen machen -
Mérchen erinnern
25 min Erarbeitungsphase | Einflihrung im Text hoéren und CD- Dialog Verstandnis
Hdorverstehen/ verstehen/ Player/ [Einzelarbeit mundlicher Sprache/
Aufgaben Uber den | Aufgaben/Liicken | Arbeitsbla Rechtschreibung
Text text/Zuordnungsa | tt
ufgabe/ Multiple
Choice Aufgabe
5 min Anschlussphase Einige personliche | Mindliche Stimmen Plenum Priifen, ob alle den
Fragen und Interaktion und Text verstandenen
Endung des Hausaufgaben- haben /einige
Unterrichts Text schreiben Wiinschen und
Abschied

Die zweite Unterrichtseinheit beginnt wie immer mit der BegriBung. Die Schiler sind
gespannt nach dem letzten Unterricht und wollen sich noch einmal mit Mérchen
beschéftigen. Das macht sicherlich mich sehr froh, weil ich schon fir die zweite
Unterrichtseinheit ein Horverstehen vorbereitet habe. Zuerst besprechen der Lehrer
und sie Schiiler die Hausaufgaben. Als Hausaufgabe sollten die Lehrenden ein
alternatives Ende uber das Mérchen ,.der Wolf und die sieben jungen GeiB3lein*
(S.Anhang:5) nachdenken, circa vierzig Worter lang. Der Lehrer hat viele
verschiedene, wie auch interessante Meinungen gehort. Zum Beispiel verlangten
einige Meinungen ein schlechtes Ende mit dem Tod aller Tiere und die anderen

Meinungen wollten, dass der Wolf lebendig und bereut um Entschuldigung bittet.

Die Auswahl war fir das vorliegende Marchen und besonders das Horverstehen, dass

es in diesem Lektion des Lehrwerkes nicht so viele Horverstehen gibt. Wichtig flr das
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Erlernen einer Sprache ist, sowohl die Produktion, als auch das Verstandnis des

mundlichen Ausdrucks.

In der Hinflihrungsphase sprechen alle in der Klasse auch tiber mehrere Méarchen und
ich zeige ihnen ein Bild im Projektor (S.Anhang: 6).

s
., \
NY. X

,?),\{ \/
/N U

Dieses Bild (2021:online) ,Die Bremer Stadtmusikanten®
kennen nicht alle Schiiler. Sie sprechen zuerst iiber die Darstellung ,,Wer kennt schon
das Marchen oder dieses Bild fragt der Lehrer. Die meisten kennen es nicht, sondern
nur das Bild als ,,Darstellung™ ohne Uber die Geschichte Bescheid zu wissen. So wird
die Methode der Hypothesenbildung entwickelt. Jeder Schiiler stellt Hypothesen tber
diese Tiere oder das Mérchen. Wie schon in der Theorie erwahnt wird, ist die
Hypothesenbildung nach Storch (2001) eine Weise, damit die Lernenden Hypothesen
Uber das Thema eines Textes machen und ihre Meinungen duBern. Deshalb kommen

sie mit der Sprache naher.

Der Lehrer erzahlt ihnen, dass dieses Bild aus einem der beriihmtesten Marchen von
der Gebruder Grimm stammt. Eigentlich fuhlt er sich motiviert, weil die Schiler in
diesem Alter ein neues Mérchen horen und davon etwas lernen. In Griechenland ist
dieses Marchen nicht so bekannt wie andere Marchen. Die Schiiler wollen alles tber
,,Die Bremer Stadtmusikanten® erfahren. Diesmal gibt der Lehrer ihnen keinen Text
zu lesen, weil sie das Méarchen héren werden (S. Anhang:7). Audiomedien, wie die
Suchmaschine Youtube ist eine Quelle, damit die Lernenden authentische Hortexte

héren kénnen und so beginnt die Erarbeitungsphase.

Das Element, dass sie schon wissen, ist nur das Bild mit den Tieren, das immer noch
im Projektor steht. Was der Lehrer braucht, ist das CD-player und die Schiler sind
schon bereit das Horverstehen zu horen. Gleichzeitig bekommen sie vom Lehrer das

Arbeitsblatt (S.Anhang 8). Dort stehen drei Aufgaben. Sie werden das Marchen
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zweimal horen. In diesem Niveau horen sie das Méarchen zweimal, damit sie besser
den Text verstehen und gleichzeitig 10sen sie die erste Aufgabe. Die erste Aufgabe ist
ein Luckentext. Der Lehrer schlagt ihnen vor, dass der Text beim zweiten Horen
gelést werden soll. Das Horverstehen beginnt und die Schuler héren ruhig. Es dauert
ungefahr 10 Minuten. Dann fragt der Lehrer, ob sie den Inhalt oder etwas verstanden
haben. Die Antworten sind dennoch positiv. Nach den Antworten horen die Schiler
noch einmal das Marchen und ergénzen die Liicken der ersten Aufgabe.

Aufgabe 1: HOr den Text zu und ergénze die Licken:

Es war einmal ein Bauer, der hatte . Der Esel war , aber schon sehr alt und
Und als er merkte, dass er dem Bauern nicht mehr bei der Arbeit helfen __ | ging der Esel fort, um
in Bremen Stadtmusikant zu___ . Auf seinen ___ traf der Esel einen Hund, der schwer
»Warum japst Du so, Packan?* der Esel. Und der der Hund _,Ich bin alt und kann
nicht mehr auf die__ gehen.” Jetzt weil’ ich nicht, __ aus mir werden soll.“ Da ______ der Esel
,Ich gehe nach Bremen und werde Stadtmusikant.  doch mit. Der Vorschlag  dem Hund
und er ging mit. Nach einer __ trafen sie eine Katze, die _ am Wegrand saB. ,,Was ist los mit
dir, alter Bartputzer?* fragte der Esel. Die Katze antwortete. ,,Jch __ lieber am warmen Ofen als
zu jagen und deshalb hat mich meine Frauchen_ . Jetzt wei ich nicht, _ gehen
soll.“ Da sagt der Esel ,,  gehen nach Bremen und werden Stadtmusikanten. Komm mit ___ |

du kannst doch die Nachtmusik

Es geht um eine Aufmerksamkeitsiibung, die nach Theisen (2000) sehr passend
wahrend eines Hortextes ist. Durch diese Ubung wird das Verstandnis der miindlichen
Sprache geiibt und wird vom Lehrer geschafft. In den Licken stehen sowohl
Vokabeln, das heit Substantive, als auch Verben in verschiedenen Formen.
Aulerdem wird die Rechtschreibung gepflegt. Wie richtig konnen die Schiler Worter,
die sie horen, schreiben. Die Ubung wird im Plenum korrigiert. Jeder Schiiler sagt
eine Antwort und der Lehrer schreibt die Worter an die Tafel, damit sie die richtige
Rechtschreibung sehen und wenn sie etwas falsches gemacht haben zu korrigieren.

Danach kommt die zweite Ubung.

Bevor der Lehrer und die Lernenden die richtigen Antworten diskutieren, nach dem
Horen ermuntert der Lehrer den Schiilern in die zweite Aufgabe vorzugehen. Diese ist
eine Zuordnungsaufgabe. Sie sollen die Bilder in der richtigen Reihe nummerieren.
Die Reihe hat mit dem Ablauf des Méarchens zu tun. In dieser Aufgabe stehen sechs
bunte Bilder (S.Anhang: 8).
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Aufgabe 2: Wie lauft das Marchen? Nummeriere die Bilder (online:2022):

Diese Ubung ist eigentlich nicht schwierig, jedoch sollen die Kinder sich an den
Inhalt des Marchens erinnern, damit sie die Ubung richtig l6sen. Es dauert nur einige
Minuten, bis sie fertig sind. Die Schiiler sagen ihre Antworten. Es gibt verschiedene
Meinungen in der Nummerierung der Tiere. Der Lehrer sagt die Antwort nicht sofort,
er bevorzugt das Bild noch einmal im Projektor zu zeigen und so verstehen alle die

richtige Reihe.

Dann machen sie in der dritten Aufgabe weiter. Es geht um Multiple-Choice Aufgabe
und ist vom Lehrer strukturiert. Wie schon in der Theorie erwahnt wird, geht es

solche Aufgaben oder Ubungen nach Theisen (2000) um Verstandnisiibungen,

Aufgabe 3:Markiere die richtige Losung:

1. Was fir ein Tier hatte der | a. Einen Hund

Bauer?
b. Einen Esel

c. Einen Hahn

2. Was mochten die Tiere in | a. Musikanten werden

Bremen machen?
b. Backer werden

c. Maler werden

3. Die Tieren fahren nach... a. Bern
b. Berlin
c. Bremen
4. Im Haus waren.. a. Zwei Geschwister
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b. Rauber

c. Hexen

5. Wie viele Personen kamen | a. Zwei Personen

im Haus zuriick?
b. Nur eine Person

c. Alle Personen

Die Schiiler sollen zuerst diese Aufgaben allein I6sen. Sie haben nur zweimal den
Text gehort und ist ein bisschen schwierig alle Details im Gedéchtnis zu halten. Diese
Ubung ist geeignet fiir ihre zukiinftigen Zertifikate, weil sie dann sehr vorsichtig sein
sollen. Jedes Horverstehen enthélt wichtige Informationen und ist der Grund, dass alle
Lernenden konzentriert sein mussen. Wir haben nicht so viel Zeit bis der Unterricht
zu Ende kommt. Sie korrigieren die letzte Ubung auch im Plenum. Besondere
Schwierigkeiten hatten die Schuler bei der vierten und funften Frage.

Jetzt kommt die Anschlussphase, wo der Lehrer die Hausaufgaben gibt. Sie sollen die

vierte Aufgabe zu Hause l6sen, das hei3t, noch eine kleine Ausschnitt schreiben.

Aufgabe 4: Was machten die Tiere in Bremen? Wurden sie beriihmte Musikanten?
Was glaubst du? (Schreib ein Text, circa 50 Worter)

Durch diese Aufgabe versucht der Lehrer noch mal ihre Fantasie zu entwickeln und
auflerdem etwas allein denken und ihr Wortschatz zu erweitern. Das Klingel klingelt

und alle sagen Tschiiss!!

3.5 Dritte Unterrichtseinheit - Schreiben

Niveau: A2

Teilnehmerzahl: 10

Alter der Teilnehmer: 13
Unterrichtsdauer: 50 Minuten

Lehrwerk: Beste Freunde A2, Lektion 33 (Beste Freunde 2:90) - Marchen
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Kommentar
15 min Hinfuhrungsphase | Begrifung/ Kleine Diskussion | Stimmen/ Dialog / im Angenehmes Klima
Einflihrung im /Hausaufgabe Fotokopien | Plenum Multiple schaffen / Schreiben
Schriftlichen korrigiert wird / Choice Aufgabe vorbereiten
Ausdruck
30 min Erarbeitungsphase | Einfuhrung Text lesen und Arbeitsblatt | Dialog Verstandnis
Schriftlichen verstehen/ die /individuelle schriftlicher Sprache/
Ausdruck/ Lesen- | Schiler lesen und Arbeit Rechtschreibung/
Text schreiben schreiben den Schiler helfen
Text
5 min Anschlussphase Einige personliche | Mindliche Stimmen Plenum und Hefte | Prifen, ob alle den
Fragen und Interaktion und Text verstandenen
Endung des Hausaufgaben- haben / Motivation
Unterrichts Text schreiben

Die dritte Unterrichtseinheit findet nach zwei Wochen statt. Die Kinder kommen im
Raum und haben schon ihre vorhergehenden Hausaufgaben an den Heften gemacht.
Es kommt wie immer eine BegriBung und gleichzeitig eine Ungeduld. Einige Schiiler
diskutieren zusammen und vergleichen ihre Antworten. Jetzt beginnt der Unterricht.
Zuerst werden in der Hinfihrungsphase die Hausaufgaben korrigiert und der Lehrer
hort alle Aspekte. Der heutigen Unterricht hat auch mit einem Marchen zu tun.
Besonders mit dem Mérchen ,,Hédnsel und Gretel” (S. Anhang:10) auch ein beriihmtes
Marchen von den Gebrider Grimm, zu tun und besonders mit dem schriftlichen
Ausdruck, erkléart der Lehrer. Die Textproduktion und die Zusammenfassung sind
wichtige Teile bei der Benutzung einer Sprache und besonders einer Fremdsprache.
Aufer von den Lehrwerken soll der Lehrer durch verschiedene Arten, die Produktion
des schriftlichen Ausdrucks fordern. In der Theorie wurden vier Vorschlage nach
Bohn (2001) erwahnt. Das heiflt, das kommunikativ-funktionale Schreiben, das
personale - kreative Schreiben, das instrumentales und das interkulturelle Schreiben.
Das instrumentale Schreiben ist sehr Ublich in den Lehrwerken. Der schriftliche
Ausdruck ist eigentlich nicht keine beliebte Beschaftigung der Schiiler und einige
werden ein bisschen enttduscht von dieser Idee. Der Lehrer ermuntert seinen Schilern
und erklart die Wichtigkeit vom Schreiben in der Zielsprache, wie auch in der
Muttersprache. In der Hinfuhrungsphase bekommen die Schiler zwei Fotokopien.

Auf der ersten steht eine Aufgabe, eine Multiple-Choice Aufgabe (S. Anhang: 9) und
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auf der anderen Seite einen Text (S. Anhang: 10). Zuerst sollen sich die Schiler mit
der Ubung beschiftigen. Dort liegen Informationen iber die Merkmale eines
Mérchens. Der Lehrer hat die Informationen von den Unterrichten mit den Marchen
gesammelt und die Aufgabe strukturiert.

Aufgabe 1: Wahle a,b oder c

1. Die Einfiihrung in einem Mdrchen beginnt meistens , ... h

a) Hallo Leute b) Es war Einmal c) Meiner Meinung nach

2. Im Marchen sprechen...

a) die Menschen  b) die Tiere und die Pflanzen c) die Menschen, die Tiere und
die Pflanzen

3. Die Helden bekommen ................... Aufgaben.

a) schwierige b)leichte c) keine

4) Das Ende ist immer ....

a) gut b) schlecht c) es gibt kein Ende

5) Das Bose ..

a) gewinnt b) wird bestraft c) ist gut

6. Ein Marchen endet mit der Ausdruck
a) ,,Das ist alles " b) ,, Danke fiir die Aufmerksamkeit *

¢) ,, Und wenn sie nicht gestorben sind, dann leben sie noch weiter. "

Diese Ubung wird in der Hinfiihrungsphase gemacht und danach im Plenum
korrigiert. Damit die Schuler eine richtige Vorstellung von Informationen eines

Marchen erinnern und danach leichter im Text einfiihren.

Danach folgt die Erarbeitungsphase. Dort machen die Schiler auf dem Marchen.
,Hansel und Gretel (S. Anhang: 10) weiter. Sie lesen den Titel und gleichzeitig
schreibt der Lehrer ihn an die Tafel. Dieses Méarchen ist eigentlich ihnen bekannt und
das hilft ihnen um die Zusammenfassung leichter zu erstellen. Doch sollen sie zum
ersten Mal auf Deutsch lesen. Sie haben ungefahr 35 Minuten Zeit zur Verfligung.
Die Schiler lesen allein und still den Text und unterstreichen die unbekannten

Worter. Danach verfassen sie die Zusammenfassung. Die Rolle des Lehrers in dieser
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Zeit ist unterstitzend. Er hilft mit Wortern, aber nicht mit vollstdndigen Satze. Im
hoheren Niveau wird kein Wort erzahlt.

Aufgabe 2: Lies den Text und schreib eine Zusammenfassung.

Die Rolle des schriftlichen Ausdrucks ist sehr wichtig. Die Lernenden produzieren
selbst einen Text und ihre Kenntnisse, sowohl im Wortschatz, als auch in der
Grammatik und in der Syntax werden getbt und geprift. Der Lehrer kontrolliert auch,
ob die Schuler richtig den Inhalt des Textes verstanden haben und ob sie die

wichtigen von den unwichtigen Informationen unterscheiden kénnen.

Da diese Aufgabe sehr anspruchsvoll ist und viel Zeit in Anspruch nimmt, soll der
Lehrer die Erarbeitungsphase mit der Anschlussphase vereinigen. Vor dem Ende vom
Unterricht teilt der Lehrer alle Schiler in Gruppen von zwei Personen. Jede Gruppe
soll sich im ndchsten Unterricht ein Mé&rchen vorstellen und es vor der Klasse
darstellen. Das ist ihre Hausaufgabe und haben eine Woche Zeit. Sie kénnen auch die
Informationen von der heutigen Unterricht im Ricksicht nehmen. Dann kommt die

Pause und der Lehrer sammelt die Hausaufgaben von allen Schiilern ein.

3.6 Vierte Unterrichtseinheit - Sprechen
Niveau: A2

Teilnehmerzahl: 10
Alter der Teilnehmer: 13
Unterrichtsdauer: 50 Minuten

Lehrwerk: Marchen

Miindlicher und schriftlicher Ausdruck

Zeit Phase Lernziele Interaktion Medien Sozialformen Didaktischer
Kommentar

5 min Hinfuhrungsphase BegriiRung Schiiler Dialog Plenum Angenehmes
motivieren Klima schaffen

50 min Erarbeitungsphase Marchen Miindliche Tafel/ Projektor/ Gruppenarbeit | Verstandnis

prasentieren Interaktion/ Bilder/ PowerPoint mindlicher

Prasentation/ Sprache/
Fragen stellen Motivation /
und antworten
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5 min Anschlussphase Einige Maundliche Dialog Plenum Motivation/Schiiler

personliche Interaktion unterstiitzen und
Fragen und helfen
Endung des
Unterrichts

Diese Unterrichtseinheit fand nach einer Woche statt. Die Schiler, beziehungsweise
die Gruppen hatten viel Zeit, um ein Mé&rchen zu denken. Die Unterrichtsstunde
beginnt mit der BegriiBung und einige Neuigkeiten. Es gibt Ausdriucke wie zum

Beispiel ,,Frau, haben wir ein fantastisches Marchen geschrieben.*

Heute werden keine Bucher oder Fotokopien gebraucht, weil als Hausaufgabe der
Gedanke und Prasentation eines Marchens war. Der Lehrer wahlt eine Gruppe
jeweils, damit sie das Marchen darstellt. Die Gruppen kdnnen Projektor flr ein
PowerPoint, Tafel oder Karten mit Bilder verwenden und beginnen ihre Marchen
schildern. Insgesamt sind funf Marchen und jede Gruppe hat nur zehn Minuten, das

Maérchen zu erzahlen.

Einige Schuler haben nur einige Varianten von klassischen Mérchen gemacht, wie
zum Beispiel, Marchen wie ,,Rotkédppchen™. Dort gibt es keinen Wolf, sondern zwei
Rauber. Beeindruckend ist, dass Mittel wie zum Beispiel Handys und Computers
erwéhnt werden. Viele Helden sind mit casual Kleidungen gekleidet, wie Jeans und
Sportschuhe und einige Méarchen hatten kein gliickliches Ende, sondern den Tod der

Helden, nur zwei hatten gutes Ende mit Liebe und Hochzeit der Helden.

Nach jede Darstellung konnen die Mitschuler Fragen stellen. Auf diese Art und Weise
wird der mundliche Ausdruck, durch Monolog und Dialog geubt. Der Lehrer
korrigiert die Ausdrucksfehler, sowohl in der Grammatik, als auch in der Syntax und
im Wortschatz. Diese Stunde war sehr interessant und auch lustig. Die ganze Klasse
war sehr froh und hat mit den Sachen der Maérchen gelacht. Durch Bilder und
PowerPoints waren die Marchen aktiver. In der ganzen Klasse herrscht angenehmes

Klima.

Die Erarbeitungs- und Anschlussphase werden vereinigt. Fiinfzig Minuten fir solche
Darstellungen in diesem Niveau sind eigentlich wenig. Dennoch haben alle Schiiler
geschafft, ihre Maéarchen darzustellen. Dann kommt die Pause und alle sagen

,,I'schiiss™ oder ,,auf Wiedersehen®.
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3.7 Auswertung
In diesem Kapitel wird die Auswertung aller Unterrichtseinheiten erwéhnt und ob die

Einflhrung von Marchen im DaF- Unterricht eine geeignete und konstruktive
Auswahl fir die Unterrichteinheit und fir die Lernenden ist. Im Allgemeinen kann
man nennen, dass alle vier Unterrichtsstunden ergebnisreich waren. Es herrschte vom
ersten Unterricht eine gelassene, spielerische, lockere und angenehme Atmosphére.
Gleichzeitig wurden die Fertigkeiten sowohl des mindlichen, als auch des
schriftlichen Ausdrucks gefordert und unterstitzt.

Die Lernenden und ihre Laune spielte die wichtigste Rolle dazu. Alle waren positiv
und neugierig zu diesen neuen Versuch und ihre Teilnahme im Unterricht groRer als
in anderen gewdhnlichen Unterrichtsstunden und ich glaube, dass diese Stimmung das
wichtigste Ergebnis ist. Die richtige VVorbereitung von der Seite des Lehrers, wie auch
das richtige Material sind wertvolle Faktoren in der richtigen Unterrichtsgestaltung.
Bucher, die literarischen Texte, Musik, Notizen, Medien wie Projektors oder
PowerPoints, wie auch das Internet haben einen groRen Einfluss im Unterricht.

Danach folgt auch die richtige Organisation des Unterrichts.

Als Erstes sind die Hinfuhrungsphasen notwendig und konstruktiv fir den Unterricht.
Das Interesse und die Motivation der Lernenden werden geférdert und sind auRerdem
Weise, damit die Lernenden ihre VVorkenntnisse aktivieren und der Wille fiir das neue

Geschehen zu verstarken.

In der ersten Unterrichtseinheit war der erste Kontakt mit dem Thema ,Méarchen
und die Freude an den Augen sehr groB. Dazu folgten Fragen uber persdnliche
Erfahrungen und Meinungen (ber das Thema auszudriicken, wie auch Worter im
Assoziogramm und Hypothesen. Alle diese haben zur Folge, dass die Lernenden
Schritt fur Schritt mit der Zielsprache vertraut werden und kleine Ausdriicke und

Satze bilden und im Laufe der Zeit bessere kommunizieren.

Danach folgt die Durchfiithrungs- Erarbeitungsphase. Auf der eine Seite folgt den Text
und auf der andere Seite einen Hortext und danach schriftliche und mindliche
Ausdricke. Der Lehrer war und ist unsicher, wie der Ausgang jeder Phase ist.

Dennoch gab es in keiner Unterrichtsstunde Langweile, Gleichgultigkeit, wie auch
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Midigkeit von der Seite der Lernenden. Diese Phasen und die ganze Stunden
vergangen einwandfrei und die Aufgaben, die danach folgten, wurden ohne Klagen
gelost.

Jeder Text und jede Aufgabe wurden vorsichtig ausgewéhlt, damit fir die Stufe , das
Alter und das Unterrichtsniveau angemessen sein. Das Thema ,,Marchen™ war eine
Pionieridee und ungewdhnlich fir den Unterricht und zu sagen als Risiko. Der Zweck
war immer das Interesse der Lernenden zu erregen, vom Anfang bis zum Ende der
Unterrichtsstunde. Die Marchentexte ,.Der Wolf und die sieben jungen Geilllein™
(S.Anhang 4), ,,Hénsel und Gretel” (S.Anhang: 7) und ,,Die Bremer Stadtmusikanten™
(S.Anhang: 10) waren fur diese Lernenden geeignet und der Sinn verstandlich mit
einfachen Wortschatz.

Méarchen ist ein Thema, das alle Kulturen und L&nder verbindet, weil &hnlich sind und
jeder Person gefallt. So kdnnen danach die Lernenden mit dem Lehrer sie vergleichen

und Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den Sprachen und den Landern finden.

Die Situation in der Klasse und die Partnerarbeit, besonders in der Préasentation,
wahrend des Schaffens des Méarchens half bei der Zusammenarbeit der Schuler. Es
wurde die gegenseitige Hilfe wund die Gruppenarbeit entwickelt. Die
Leistungsschwache wurden durch die Leistungsstarke unterstitzt und das Vorhaben
konnte vollendet werden. Fir diese Lernenden, die schon zwei Jahren, wahrend der
Covid-19 Pandemie zu Hause waren, sind solche Arten des Unterrichts sehr

interessant.

Die Anschlussphasen fanden mit lockeren und schnellen Diskussionen und die

richtigen Erteilung der Hausarbeiten statt.

Ich hoffe, dass die Lernenden mehrere Zeit mit solchen literarischen Texten, wie die
Marchen zu beschaftigen hatten. Im Bereich des Fremdsprachenunterrichts helfen
solche Texte nicht nur beim Lernen der Zielsprache, sondern die Lernenden ihre
Gedanken zu entwickeln. Leider haben die Fremdsprachenunterrichten und die Lehrer
nicht so viel Zeit in der Woche zur Verfligung und wegen des Drucks fir die
Schaffung der Zertifikaten ist die Unterrichtsstunde beschrankt. Die

Fremdsprachenunterrichten brauchen mehrere Stunden in der Woche als nur zwei.
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4. Schlussfolgerungen
Ziel dieser vorliegenden Arbeit war den Leser von der Nutzlichkeit der literarischen

Texte besonders, der Méarchen im DaF Unterricht durch die vier Sprachfertigkeiten zu

uberzeugen.

Diese Uberzeugungsprozess wurde sowohl durch theoretische, als auch praktische
Mittel durchgefuhrt. Als Erstes wurde die allgemeine Anndherung von Marchen
durchgefiihrt und der Begriff ,Mirchen™ definiert. Danach verfolgten die
Marchenmerkmale und die Vorteile der Marchen und wurden die Unterschiede
zwischen Volksméarchen und Kunstmarchen. Im zweiten Teil der Theorie erwahnte
der Wert der Mérchen im DaF Unterricht und ihre Nitzlichkeit. Zusétzlich wurde die
Landeskunde im Bereich der Marchen aufgezéhlt. Zum Schluss wurden die vier
Grundfertigkeiten, das heil3t das Lesen, das Horen, das Schreiben und das Sprechen

prasentiert.

Im praktischen Teil wurde die Planung vor der Unterrichtseinheit und die
Lernsituation, in der die Unterrichtsvorschlége stattgefunden, analysiert. Zusétzlich
folgten vier Unterrichteinheiten zum Thema ,Maérchen™, die auf die vier
Grundfertigkeiten basiert wurden. Die Produktion und das Verstdndnis des
mundlichen Ausdrucks (Sprechen und Horen) einerseits und die Produktion und das
Verstandnis des schriftlichen Ausdrucks (Schreiben und Lesen) andererseits sind
Kern fur das Erlernen einer Fremdsprache. Die Marchentexte und die entsprechenden
Ubungen sind nur eine exemplarische Auswahl von Ideen, weil es die Didaktik eine
Breite Palette von literarischen Texten, wie Marchen oder Ubungsideen oder

Sprachspiele anbietet.

Nach der Analyse dieser Diplomarbeit kann man feststellen, dass solche literarische
Texte, wie Marchen im Fremdsprachenunterricht wichtig sind. Die Lernenden
erweitern ihre Kenntnisse sowohl in der Grammatik, als in der Syntax und im
Wortschatz. Marchen bieten ein angenehmes Klima in der Klasse und mit ihrer Hilfe
werden die Lernenden amsiert und motiviert. Wichtig war auf jeden Fall, dass die
Fantasie und die Kreativitdt gefordert wurden, wie auch die Zusammenarbeit

zwischen ihnen. Bemerkenswert ist, dass die Lernenden zur Gruppen allein
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Geschichten bzw. Marchen ausdenken und schaffen konnten und danach sie in der
Klasse prasentieren. Nach allen Unterrichtseinheiten waren die Lernenden froh und
kamen n&her mit der Sprachen. AulRerdem sind fur die Lehrer alternative Annaherung
des Unterrichts und hatten die Lernenden neue Erfahrungen gelebt.

Nur vier Stunden waren genug, damit die Lernenden ihre Freude ausdriicken, wegen
der Erfillung meiner Diplomarbeit und war eine positive Erfahrungen fir alle. Der
Unterricht dank den Marchen bleibt lebendig und gleichzeitig werden die
Grundfertigkeiten gefordert. Je nach dem Alter oder dem Unterrichtsniveau gibt es
zahlreiche literarische Texte, die die Lehrer in ihren Unterrichten einsetzen kénnen. In
diesem Fall gilt das Marchen als eine Briicke zwischen den Kulturen, Sitten und
Gebrauche. Die Lernenden bestatigen die Ahnlichkeiten und die Unterschieden

zwischen den Kulturen und kénnen sie vergleichen.

Als Fazit dieser Diplomarbeit kann ich feststellen, dass das Mérchen im Unterricht
zweifellos gelohnt hat und werde in jedem Unterrichtniveau erlassen. Wenn die
Fremdsprachlehrer mehr Zeit zur Verflgung hatten, konnten die Lernenden besser die
Fremdsprache herrschen. Leider zahlt der Fremdsprachenunterricht in den
offentlichen und in privaten Schulen in Griechenland nur zwei oder drei Stunden pro
Woche. Die Lehrer haben bestimmten Unterrichtstoff und Lehrwerke vom
Kultusministerium zur Verfugung und zusétzlich sollen sie die Lernenden zur
Zertifikate und Diplome flihren. Der Druck entsteht auch seitens der Eltern der Kinder
oder durch Schuldirektoren, die von den Lehrern immer Erfolge erwarten. Der Lehrer
in beschrankter Zeit und mit diesem bestimmten Material soll nicht nur sein Werk,

sondern auch seinen Wert unterstiitzen.

Die Marchen dennoch hatten und haben die Kraft eine Unterrichtseinheit zu
unterstutzen, wegen ihrer einfache Sprache und Struktur und ihre interessante

Thematik kénnen implizit im Unterricht stehen.

Alle Erzieher und Pédagogen sollten den Wert des Marchens im Ricksicht nehmen
und sie im Unterricht einsetzen, weil sie die Perspektive den Lernenden eréffnen. Es
geht um keine Zeitverschwendung, sondern um eine Spielidee, die die Schonheit der

Sprache bekannt macht.
Mal sehen ,was die Zukunft mit sich bringt.
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9%CE%B1+%CE%BA%CE%BF%CE%B9%CE%BC%CF%89%CE%BC%CE%B5
%CE%BD%CE%B7&tbm=isch&ved=2ahUKEwi90e TygNP4AhWdYVEDHSWFAH
AQ2-

cCegQIABAA&0q=%CE%B7+%CF%89%CF%81%CE%B1&gs_lcp=CgNpbWcQA
RgAMgQIIXAnMgUIABCABDIFCAAQUAQYBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQ
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gAQYBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQIAQYBQIAEIAEOQQIABAYOgglABC
ABBCxAzoECAAQAZzoICAAQSQMQgWEGBAGAEB46BwWgJEO0CECC6CWgAEIA
EELEDEIMBOgQIABBDUPEPWNfiAMDc8QJoBHAAeACAAY0BIAHIBSIBAZA
uOZgBAKABAaoBC2d3cyl3aXotaWlnsAEKWAEB&sclient=img&ei=xJ28Yr3flJ3
Fxc8PpYqCgAc (Zugriff: 15.01.2022)

https://www.google.com/search?q=%CE%BF%CE%B9+%CE%BC%CE%BF%CF%
85%CF%83%CE%B9%CE%BAY%CE%BF%CE%AF+%CF%84%CE%B7%CF%83
+%CE%B2%CF%81%CE%AD%CE%BC%CE%B7%CF%83&thm=isch&ved=2ah
UKEwjr_vavqdP4AhVVQ_EDHUD_CVcQ2-
cCegQIABAA&O0G=%CE%BF%CE%B9+%CE%BC&gs_lcp=CgNpbWcQARgAMg
QlIXAnMgUIABCABDIFCAAQQAQYBQJAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQYB
QUAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQYBQQAEIAEOQYIABAeEAC6BAJAEBY6C
AgAELEDEIMBOggIABCABBCxAzoLCAAQJAQQsQMQgwFQjQRYigtggRIoA
HAAeACAATFYCIAGXBpIBBzEUMY4wL jGY AQCgAQGqAQtnd3Mtd2I6LWItZ8A
BAQ&sclient=img&ei=RJ68YuvMMIWGxc8PwP6nuAU (Zugriff: 15.01.2022)

https://www.google.com/search?q=%CF%87%CE%B5%CE%BD%CF%83%CE%B5
%CE%BB+%CE%BAY%CE%B1%CE%B9+%CE%B3%CE%BA%CF%81%CE%B5
%CF%84%CE%B5%CE%BB&thm=isch&ved=2ahUKEwiNyKvJqdP4AhUDYVED
HbiGCGsQ2-
cCegQIABAA&0G=%CF%87%CE%B5%CE%BD&gs_lcp=CgNpbWcQARgAMgQ
[IXAnMgUIABCABDIFCAAQQAQYBQJAEIAEMgUIABCABDIFCAAQQAQYBQ
gAEIAEMgUIABCABDIFCAAQQAQYBQGAEIAEOgQIABAYOgsIABCABBCXA
XCDAToICAAQsSQMQgwFQnw1YyRBgIx10AHAAeACAAW-
|AacDkgEDMC40mAEA0AEBQQEL Z3dzL XdpeilpbWFAAQE&sclient=img&ei=ep
68Y02jB4PEXCc8PuUl2i2AY (Zugriff: 15.01.2022)

https://www.google.com/search?q=%CF%87%CE%B9%CE%BF%CE%BD%CE%B
1%CF%84%CE%B7+%CE%BA%CE%B1%CE%B8%CF%81%CE%B5%CF%85%
CF%84%CE%B7%CF%82&tbm=isch&ved=2ahUKEwjM2-
73qdP4AhV2XVEDHA07DXkQ2-
cCegQIABAA&0G=%CF%87%CE%B9%CE%BF%CE%BD%CE%B1%CF%84%C
E%B7+%CE%BA%CE%B1%CE%B8%CF%81%CE%B5%CF%85%CF%84%CE%
B7%CF%82&gs_lcp=CgNpbWcQAzoECCMQJzoECAAQQzoFCAAQUAQGBAQA
EBhQ2AJYxC5gnjBoAHAAeACAAZY CIAGICpIBBTEUOSAXMAEAOAEBQQELZ
3dzLXdpeilpbWfAAQE&sclient=img&ei=2568Y oyCKva8xc8P3feOyAc (Zugriff:
15.01.2022)

https://www.google.com/search?q=%CE%B7+%CF%89%CF%81%CE%B1%CE%B
9%CE%B1+%CE%BA%CE%BF%CE%B9%CE%BC%CF%89%CE%BC%CE%B5
%CE%BD%CE%B7&tbm=isch&ved=2ahUKEwjsxsv9qdP4AhWFXVEDHX43APA
Q2-
cCegQIABAA&0q=%CE%B7+&gs_lcp=CgNpbWcQARgAMgQIIXANMgQIIXAnM
gQIABBDMgQIABBDMgsIABCABBCxXAXCDATIICAAQGAQQsQMYBAJAEEM
yBAgAEEMYBAQAEAMYBAQAEEM6CAgAELEDEIMBOgQUIABCABFCCBLjtB2
DLGWgACAB4AIABzQGIAdJgEKgEFMC4yL jGY AQCgAQGgAQtnd3Mtd2I6LWIt
Z8ABAQ&sclient=img&ei=5568Y qy3Kp-9xc8P_u6AgA8 ((Zugriff: 15.01.2022)
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Anhang 1: Erste Unterrichtseinheit - Hinfiihrungsphase

Assoziogramm

Prinzessin
Tiere Zauberei
Burg . Bose
Hexe Jager Wald

Anhang 2: Erste Unterrichtseinheit - Hinfihrungsphase

Die Gebriider Grimm (2021:0nline)
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Welche Mdrchen kennt ihr schon?

A) (online:2022)

72



Einsatz von Marchen im DaF- Unterricht:

Maundlicher und schriftlicher Ausdruck
EAAHNIKO .
m ANOIKTO Apostolopoulou Eleni

NANEMIZTHMIO

C) (online:2022)

D) (online:2022)
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E) (online:2022)
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T) (online:2022)
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Anhang 4: Erste Unterrichtseinheit - Erarbeitungsphase -Text (online:2022)

Der Wolf und die sieben jungen Geifllein

Es war einmal eine alte GeiB, die hatte sieben junge Geilein, und hatte sie lieb, wie
eine Mutter ihre Kinder lieb hat. Eines Tages wollte sie in den Wald gehen und
Futter holen, da rief sie alle sieben herbei und sprach: “Liebe Kinder, ich will hinaus
in den Wald, seid auf eurer Hut vor dem Wolf, wenn er hereinkommt, so frift er
euch mit Haut und Haar. Der Bosewicht verstellt sich oft, aber an seiner rauhen
Stimme und an seinen schwarzen FiiBen werdet ihr ihn gleich erkennen." Die Geiflein
sagten: "Liebe Mutter, wir wollen uns schon in acht nehmen, Thr kénnt ohne Sorge
fortgehen." Da meckerte die Alte und machte sich getrost auf den Weg. Es dauerte
nicht lange, da klopfte jemand an die Haustiir und rief: "Macht auf, ihr lieben
Kinder, eure Mutter ist da und hat jedem von euch etwas mitgebracht!" Aber die
GeiBlein horten an der rauhen Stimme, daf es der Wolf war. "Wir machen nicht auf,"
riefen sie, "du bist unsere Mutter nicht, die hat eine feine und liebliche Stimme,
aber deine Stimme aber ist rau; du bist der Wolf." Da ging der Wolf fort zu einem
Krdmer und kaufte sich ein groBes Stiick Kreide; er a8 es auf und machte damit seine
Stimme fein. Dann kam er zuriick, klopfte an die Haustiir und rief: "Macht auf, ihr
lieben Kinder, eure Mutter ist da und hat jedem von euch etwas mitgebracht!" Aber
der Wolf hatte seine schwarze Pfote in das Fenster gelegt, das sahen die Kinder
und riefen: "Wir machen nicht auf, unsere Mutter hat keinen schwarzen FuB, wie du;
du bist der Wolf!" Da lief der Wolf zu einem Bdcker und sprach: "Ich habe mich an
den FuB gestoBen, streich mir Teig dariiber." Als ihm der Bdcker die Pfote
bestrichen hatte, so lief er zum Miiller und sprach: "Streu mir weies Mehl auf
meine Pfote." Der Miiller dachte: Der Wolf will einen betriigen, und weigerte sich;

aber der Wolf sprach: "Wenn du es nicht tust, fresse ich dich!"

Da fiirchtete sich der Miller und machte ihm die Pfote weiB. Ja, so sind die
Menschen. Nun ging der Bosewicht zum dritten Mal zu der Haustir, klopfte an und
sprach: "Macht auf, Kinder, euer liebes Miitterchen ist heimgekommen und hat

jedem von euch etwas aus dem Walde mitgebracht!" Die Geilein riefen: "Zeig uns
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zuerst deine Pfote, damit wir wissen, da du unser liebes Miitterchen bist." Da legte
der Wolf die Pfote ins Fenster, und als sie sahen, daB8 sie weifl war, so glaubten sie,
es wdre alles wahr, was er sagte, und machten die Tiire auf. Wer aber hereinkam,
war der Wolf. Die GeiBlein erschraken und wollten sich verstecken. Das eine sprang
unter den Tisch, das zweite ins Bett, das dritte in den Ofen, das vierte in die Kiiche,
das fiinfte in den Schrank, das sechste unter die Waschschiissel, das siebente in
den Kasten der Wanduhr. Aber der Wolf fand sie alle und machte nicht langes
Federlesen: eins nach dem andern schluckte er in seinen Rachen; nur das jiingste in
dem Uhrkasten fand er nicht. Als der Wolf seine Lust gebiiit hatte, trollte er sich
fort, legte sich drauBen auf der griinen Wiese unter einen Baum und fing an zu
schlafen. Nicht lange danach kam die alte GeiB aus dem Walde wieder heim. Ach, was
muBte sie da erblicken! Die Haustiir stand sperrweit auf, Tisch, Stiihle und Bdnke
waren umgeworfen, die Waschschiissel lag in Scherben, Decke und Kissen waren aus
dem Bett gezogen. Sie suchte ihre Kinder, aber nirgends waren sie zu finden. Sie
rief sie nacheinander bei Namen,aber niemand antwortete. Endlich, als sie das
jingste rief, da rief eine feine Stimme: "Liebe Mutter, ich stecke im Uhrkasten."
Sie holte es heraus, und es erzdhlte ihr, dal der Wolf gekommen wdre und die
anderen alle gefressen hdtte. Da konnt ihr denken, wie sie iiber ihre armen Kinder
geweint hat! Endlich ging sie in ihrem Jammer hinaus, und das jiingste GeiBlein lief
mit. Als sie auf die Wiese kam, so lag da der Wolf an dem Baum und schnarchte, daf
die Aste zitterten. Sie betrachtete ihn von allen Seiten und sah, daB in seinem
angefiillten Bauch sich etwas regte und zappelte. Ach, Gott, dachte sie, sollten
meine armen Kinder, die er zum Nachtmahl hinuntergewiirgt hat, noch am Leben
sein? Da muBte das GeiBlein nach Hause laufen und Schere, Nadel und Zwirn holen.
Dann schnitt sie dem Ungetiim den Wanst auf, und kaum hatte sie einen Schnitt
getan, so streckte schon ein Geilein den Kopf heraus, und als sie weiter schnitt, so
sprangen nacheinander alle sechse heraus, und waren noch alle am Leben, und hatten
nicht einmal Schaden erlitten, denn das Ungetiim hatte sie in der Gier ganz
hinuntergeschluckt. Das war eine Freude! Da herzten sie ihre liebe Mutter, und
hiipften wie Schneider, der Hochzeit hdlt. Die Alte aber sagte: "Jetzt geht und

sucht Wackersteine, damit wollen wir dem gottlosen Tier den Bauch fiillen, solange
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es noch im Schlafe liegt." Da schleppten die sieben Geilerchen in aller Eile die
Steine herbei und steckten sie ihm in den Bauch, so viel als sie hineinbringen
konnten. Dann ndhte ihn die Alte in aller Geschwindigkeit wieder zu, daf er nichts
merkte und sich nicht einmal regte. Als der Wolf endlich ausgeschlafen hatte,

machte er

sich auf die Beine, und weil ihm die Steine im Magen so groen Durst erregten, so

wollte er zu einem

Brunnen gehen und ftrinken. Als er aber anfing zu gehen und sich hin und her zu
bewegen, so stiefen die Steine in seinem Bauch aneinander und rappelten. Da rief er:

"Was rumpelt und pumpelt
In meinem Bauch herum? Ich meinte, es wdren sechs Geielein,

Doch sind's lauter Wackerstein." Und als er an den Brunnen kam und sich iber das
Wasser biickte und trinken wollte, da zogen ihn die schweren Steine hinein, und er
muBte jdmmerlich ersaufen. Als die sieben Geiflein das sahen, kamen sie eilig
herbeigelaufen und riefen laut: "Der Wolf ist tot! Der Wolf ist tot!" und tanzten mit

ihrer Mutter vor Freude um den Brunnen herum.
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Anhang 5: Erste Unterrichtseinheit - Erarbeitungsphase

DER WOLF UND DIE SIEBEN GEISSLEIN - AUFGABEN

Aufgabe 1:

Finde alle Verben im Text, die im Prateritum stehen. Dann umwandle im Infinitiv.

Aufgabe 2:

Antworte auf die vorliegenden Fragen

1. Warum sollte die Mutter in den Wald gehen?

2. Wie konnten die sieben jungen GeiRlein den Wolf erkennen?
3. Wo konnten sich die Geil}lein verstecken?

4. Wie viele GeiRlein hat der Wolf gegessen?

6. Wie farbt der Wolf seine Fille weil3?

Aufgabe 3 :

Kreuze jeweils an ,ob die folgenden Aussagen richtig oder falsch sind:

RICHTIG FALSCH

Der alte Geil3 hatte acht junge GeiRlein

Die Mutter wollte in den Wald gehen

Der Wolf kam durch das Fenster ins Haus

Der Wolf hat alle GeiBlein gefunden und
gegessen.

Die alte GeiR hat alle GeiRlein gerettet.

Zu Hause :)

Aufgabe 4:

Lies den Text noch einmal und dann schreib ein alternatives Ende. (40 Worter)
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Anhang 6: Zweite Unterrichtseinheit -Hinfihrungsphase

(2021:0nline)

Anhang 7: Zweite Unterrichtseinheit - Bearbeitungsphase -Hértext

https://www.youtube.com/watch?v=q9TO6qVSmdI&t=3s

Anhang 8: Zweite Unterrichtseinheit - Bearbeitungsphase -Aufgaben

DIE BREMER STADTMUSIKANTERN -AUFGABEN

Aufgabe 1:

HoOr den Text zu und ergénze die Liicken:

Es war einmal ein Bauer, der hatte . Der Esel war , aber schon sehr
alt und . Und als er merkte, dass er dem Bauern nicht mehr bei der Arbeit
helfen | ging der Esel fort, um in Bremen Stadtmusikant zu___ . Auf seinen
__ traf der Esel einen Hund, der schwer __ Warum japst Du so, Packan?*

der Esel. Und der der Hund _ Ich bin alt und kann nicht mehr auf
die_ gehen.” Jetzt weill ich nicht, __ aus mir werden soll.“ Da _____ der
Esel ,Ich gehe nach Bremen und werde Stadtmusikant.  doch mit. Der

Vorschlag dem Hund und er ging mit. Nach einer trafen sie eine

80


https://www.youtube.com/watch?v=g9TOGqVSmdI&t=3s

Einsatz von Marchen im DaF- Unterricht:
Miindlicher und schriftlicher Ausdruck
Apostolopoulou, Eleni

Katze, die _ am Wegrand sal3. ,,Was ist los mit dir, alter Bartputzer?” fragte der
Esel. Die Katze antwortete. ,Ich __ lieber am warmen Ofenals __ zu jagen
und deshalb hat mich meine Frauchen__ . Jetzt weil’ ich nicht, _ gehen
soll.”“ Da sagt der Esel ,  gehen nach Bremen und werden Stadtmusikanten.
Kommmit | dukannst doch die Nachtmusik

Aufgabe 2:

Wie lauft das Marchen? Nummeriere die Bilder: (online:2022)

Aufgabe 3:

Markiere die richtige Lésung:

7. Was fir ein Tier hatte der Bauer? d. Einen Hund
e. Einen Esel

f. Einen Hahn

8. Was mochten die Tiere in Bremen | d. Musikanten werden

machen? i
e. Bécker werden
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f. Maler werden

9. Die Tieren fahren nach...

d. Bern
e. Berlin

f. Bremen

10. Im Haus waren..

d. Zwei Geschwister
e. Rauber

f. Hexen

11. Wie viele Personen kamen im
Haus zurick?

d. Zwei Personen
e. Nur eine Person

f. Alle Personen

Zu Hause :)

Aufgabe 4:

Was machten die Tiere in Bremen? Wurden sie berihmte Musikanten? Was glaubst

du? (Schreib ein Text, circa 50 Worter)
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Anhang 9: Dritte Unterrichtseinheit - Hinfihrungsphase

Aufgabe 1: Wéahle a,b oder ¢

5. Die Einfiihrung in einem Mdrchen beginnt meistens ,,....

b) Hallo Leute b) Es war Einmal c) Meiner Meinung nach

6. Im Mérchen sprechen...

b) die Menschen  b) die Tiere und die Pflanzen c) die Menschen, die Tiere und die

Pflanzen
7. Die Helden bekommen ................... Aufgaben.
b) schwierige b)leichte c) keine

6) Das Ende ist immer ....

b) gut b) schlecht c) es gibt kein Ende

7) Das Bose ..

b) gewinnt b) wird bestraft c) ist gut

12. Ein Marchen endet mit der Ausdruck
b) ,, Das ist alles " b) ,, Danke fiir die Aufmerksamkeit **

¢) ,, Und wenn sie nicht gestorben sind, dann leben sie noch weiter. "
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Anhang 10: Dritte Unterrichtseinheit - Bearbeitungsphase - Text (online:2022)

Hansel und Gretel

Es war einmal ein armer Holzféller, der mit seinen Kindern, Hansel und
Gretel, am Rande eines groBen Waldes lebte. Ihre Mutter war gestorben und
der Vater hatte wieder geheiratet.

Eines Nachts horten die Kinder wie die Stiefmutter heimlich zum Vater
sprach: “All unsere Vorrate sind leer, wir haben nur noch einen halben Laib
Brot. Die Kinder miissen fort, wir sollten sie tief in den Wald fiihren, damit sie
den Weg nicht wieder heraus finden; sonst miissen wir alle verhungern." Dem
Vater wurde es schwer ums Herz. Doch er gab nach und willigte ein.

Als die Alten schliefen, begann Gretel zu weinen. Hansel trostete sie: “Weine
nicht! Versuch zu schlafen, der liebe Gott wird uns schon helfen.”

Am frithen Morgen bekam jedes der Kinder ein Stiickchen Brot. Auf dem Weg
in den Wald brockelte es Hansel in der Tasche und warf nach und nach
unbemerkt einen Brotkrumen auf die Erde.

Die Kinder wurden tief in den Wald gefiihrt und der Vater entziindete ein
groBes Feuer. Die Stiefmutter sprach: “Bleibt hier sitzen, wenn ihr miide seid,
konnt ihr schlafen. Wir gehen Holz hacken, und heute Abend holen wir euch
wieder ab.”

Als es Mittag war, schliefen sie ein. Der Abend verging, aber niemand kam. Sie
erwachten erst in der finsteren Nacht. Hansel sagte: “Lass uns warten bis der
Mond aufgeht, dann werden wir die Brotkrumen sehen, die ich ausgestreut
habe, die zeigen uns den Weg nach Haus.” Als der Mond kam, machten sie
sich auf, aber sie fanden keinen Krumen mehr, denn die vielen Vogel, die in
Wald und Feld umher flogen, hatten sie weggepickt. So gerieten sie immer
tiefer in den Wald.

Als es hell wurde, kamen sie an ein Hauschen, dass aus Brot gebaut war, und
mit Kuchen gedeckt. Die Fenster waren aus hellem Zucker. “Da wollen wir uns
dran machen,” sprach Hansel, griff in die Hohe und brach etwas vom Dach ab.
Gretel stellte sich an die Scheiben und knusperte daran. Da rief eine diinne
Stimme aus der Stube heraus:

“Knusper, knusper, Knausschen, wer knuspert an meinem Hauschen?”

Die Kinder antworteten:

“Der Wind, der Wind, das himmlische Kind,”

und aBen weiter. Da ging auf einmal die Tiire auf, und eine steinalte Frau, die
sich auf einen Stock stiitzte, kam heraus. Hansel und Gretel erschraken so

sehr, dass sie alles fallen lieBen was sie in den Hianden hielten. Die Alte
wackelte mit dem Kopf und sprach: “Ei, ihr lieben Kinder, kommt nur herein,
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es geschieht euch nichts.” Sie fasste beide an der Hand und fiihrte sie in ihr
Hauschen. Dort gab es Milch und Pfannkuchen mit Apfelbrei. Danach wurden
zwei schone Bettchen gemacht. Hansel und Gretel legten sich hinein und
fiihlten sich wie im Himmel.

Friih Morgens, ehe die Kinder erwacht waren, packte die Alte Hansel und
sperrte ihn hinter einer Gittertiir ein. Dann ging sie zu Gretel, riittelte sie
wach und rief: “Steh auf, hol Wasser und koch deinem Bruder etwas Gutes,
der sitzt drauBBen im Stall und soll fett werden.” Gretel begann bitterlich zu
weinen, aber es war alles vergebens, sie musste tun was die bose Hexe
verlangte.

Nun wurde dem armen Hansel das beste Essen gekocht. Jeden Morgen rief
die Alte: “Héansel, streck einen Finger heraus, damit ich fiihle ob du fett bist.”
Hansel streckte ihr aber nur ein Knochelchen heraus, und die Alte, die triibe
Augen hatte, konnte es nicht sehen, und meinte es sei Hansels Finger. Sie
wunderte sich, dass er gar nicht fetter wurde. Als vier Wochen um waren und
Hansel weiter mager blieb, iiberkam sie die Ungeduld.

Die Hexe stief3 Gretel hinaus zum Backofen, aus dem die Flammen schon
herausschlugen. “Kriech hinein,” sagte die Hexe, “und schau ob genug
vorgeheizt ist.” Wenn Gretel drin war, wollte sie den Ofen zumachen. Aber
Gretel merkte was sie im Sinn hatte und sprach: “Ich weifl nicht wie ich’s
machen soll; wie komm ich da hinein?” Die Alte entgegnete: ”Die Offnung ist
groB genug, siehst du, ich konnte selbst hinein," biickte sich und steckte den
Kopf in den Backofen. Da gab ihr Gretel einen StoB3, dass sie hinein flog,
knallte die eiserne Tiir zu und schob den Riegel vor.

Gretel rannte schnurstracks zu Hansel, 6ffnete den Stall und rief “Hansel, wir
sind erlost, die alte Hexe ist tot.” Da sprang Hansel heraus und umarmte
Gretel vor Freude! Dann verlieBen Sie den unheiligen Ort und schlugen sich in
den Wald.

Als sie ein paar Stunden gegangen waren, kam ihnen die Umgebung immer
bekannter vor, und endlich erblickten sie von weitem das Haus ihres Vaters.
Da begannen sie zu laufen, stiirzten in die Stube hinein und fielen ihrem Vater
um den Hals. Der Mann hatte keine frohe Stunde gehabt, seit er die Kinder im
Wald gelassen hatte und die Stiefmutter hatte ihn verlassen.

Er war sehr gliicklich, dass er seine lieben Kinder wieder hatte und sie lebten
in lauter Freude zusammen.

Anhang 11: Dritte Unterrichtseinheit - Bearbeitungsphase -Aufgabe

Aufgabe 2: Lies den Text und schreib eine Zusammenfassung.
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Einsatz von Méarchen im DaF- Unterricht:
Miundlicher und schriftlicher Ausdruck
Apostolopoulou, Eleni

YrevBuvn AfAoon Zvyypagéa:

Anidvo pntd otl, odupova pe 1o apbpo 8 tov N.1599/1986, 1 mapodoo epyacio omoteiel
OTOKAEIOTIKA TPOIOV TPOCHMIKNG LoV gpyaciac, Oev mpooPdiler kdbe popeng Owoudpota
SlvonTIKNAG  1010KTNGI0G, TPOCSHOMKOTNTAG KOl TPOCOMKAOV dedopévav  Tpitwv, Oev TEPEXEL
épyo/elc@opés Tpitmv yio To omoio amotteitol AdEn TV SNUoVPymV/dkaobywv Kol dev etvorl mpoiov
LEPIKNG 1 OAMKNG avTLypa®n, oL TNYES Og mov ypnotponomdnkay mepropifovtal otig Piitoypapucég
avaQopES Kot LOVOV Kot TANPOVV TOVG KAVOVES TG EMOTILOVIKTG TOpABEoNC.
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