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Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit untersucht den Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht, um die
Motivation der Jugendlichen Schiilerinnen und Schiiler (SuS) beim Deutschlernen zu
steigern. Der Fokus liegt auf DaF-Lernenden an Kunstgymnasien in Griechenland, bei
denen das allgemeine Curriculum im Deutschunterricht verwendet wird, ohne ihre
personlichen Interessen und Talente zu beriicksichtigen, was zur Demotivation fiihren
kann. Das Ziel der Arbeit besteht darin, die Verwendung von Kunst im
Fremdsprachenunterricht zu erforschen und die Vorteile eines kunstorientierten,
facheriibergreifenden Unterrichts aufzuzeigen. Hierfiir wurde ein konstruktivistisch
orientiertes Szenario entwickelt, das den Dadaismus als kiinstlerische, literarische
Bewegung im DaF-Unterricht einbezog. Die praktische Durchfiihrung erfolgte an

einem Kunstgymnasium in Athen und dauerte sechs Wochen.

Die theoretischen Grundlagen der Arbeit umfassen das interkulturelle landeskundliche
Konzept, den Kunstbegriff und die asthetische Bildung sowie die Leitlinien des
Konstruktivismus und des facheriibergreifenden Unterrichts. Die Wirksamkeit des
kunstorientierten Unterrichts wurde anhand von vorherigen und nachfolgenden
Fragebogen sowie mit der Methode der Beobachtung nachgewiesen. Dabei konnte
festgestellt werden, dass die kreative Auseinandersetzung mit der Sprache gefordert
wurde und der kunstorientierte Unterricht mit abwechslungsreichen Aktivitidten die
verschiedenen Bediirfnisse und Interessen der SuS ansprach und motivierend wirkte.
Die Untersuchung belegt, dass ein kunstorientierter, ficheriibergreifender Unterricht
im fremdsprachlichen Unterricht zahlreiche Vorteile bietet, insbesondere hinsichtlich
Autonomie, ganzheitlichem Lernen, globalem Bewusstsein, interkultureller

Kompetenz und Multiperspektivitit.

Schliisselworter

DaF am Kunstgymnasium, ficheriibergreifendes Lernen, Deutsch und Kunst,

Asthetische Bildung, konstruktivistische Szenarien
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Hepitnyn

H mapovoa epyacia efetdler v eoayoyn g t€)vng o1n Owdackoiio ng
veprovikng og EEvng YAmooog (DaF), e okomd va avénbovv to kivitpa tov pnpov
pofntov Kot padnplov yio myv ekpddnon g yepuovikng yavocas. To gvdiapépov
EMKEVIPMVETOL OTOVG HAONTEG TOV YEPUOVIKOV OF KOAMTEXVIKO YOUVAGLO GTNV
EAMGSa, 6mov epapudletal To avaALTIKO TPOYPOLLE GTOVIMV Yio TNV S1O0CKIATL
NG YEPLOVIKNG YADGGOGC, XOPIg Vo AdpBAvovTal VTOYT To TPOCMMIIKAE EVOLAPEPOVTOL
Kot TOAEVTO, TOV PN TOV Kol pobntpiov, Tpdyua tov odnyel oe EAdewyn kvitpov. O
0T0)0G NG epyaciog ivar va diepgvvnoel T £viaén g téxvng otn SacKaAin EEvG
YAOOoOG Kou va ovodeifel To o@éAN oG SBEUATIKAG  TPOCEYYIoNG 7OV
npocavatoriletor oty téyvn. e Tov okomd avtd, avomtoydnke Eva GeEvApPlo TOv
gloNyoye 010 UAOMUO TOV YEPUOVIKOV ¢ EEVNG YAMOoOG Tov NTOVTOIGHO ©C
KOAMTEYVIKO KO AoyoTeYVIKO kivnua. H mpoktikh epappoyn mpaypotonombnke oto

KOAMTEYVIKO YOpvVAG1o ABnvav kot dipkece 51 efdoUAdES.

O1 Bewpnrucég Paoeic g epyaciog mepAapPdvouy To SIUTOAITIGUIKO KOl YAMGGOIKO
mAaiclo, v évvola TG TEYVNG Kol NG auctntikng ekmaidevone, kabdg kot Tig
KatevBuvinpieg YPOUUES TOL KOVOTPOUKTIPIGHOD Kot TNG O100EUOTIKNG TPOGEYYIoNS
o Owackoiio. H  amotelecpatikotTnTa ToV  peBnuatog, mov  givon
TPOGAVATOAGUEVO GTNV TE(VT, OVAOEIYTNKE LE EPMOTNUATOADYIO TPV Kol UETE TNV
deEaymyn tov cevopiov, O kot pe tnv uéBodo TG mopoTpnong Katd TV
dudpkela Tov. Me v dadikacio avty SomicTmOnKe, OTL EMTEVYONKE 1 SNUOVPYIKT
EVOOYOANOT LE TNV YADOGO Kl OTL TO KOAAITEYVIKA TPOGOVOTOMGUEVO GEVAPIO LIE
TOWKIAEG OpOoTNPOTNTEG OVTOTMOKPIONKE OTIC OLUPOPETIKEG OVAYKEG KOl OTO
OLPOPETIKA EVOLPEPOVTA TOV UaONTOV Kol pobnTpidv kol toug Kivrromoinoes. H
EPELVOL OMOJEIKVVEL OTL €V TPOGOVOTOMOUEVO otV TEYVN, Owbepatikd pdonpo
oeekel ™ dwvackoiia EEvne YAmdooag, €01Kd OGOV 0QOpd TNV OQUTOVOUiQ, TNV
OAOTIKT HaBNo™M, TV TOYKOGHULO GUVEIONON, TN OOMOATIGUIKT KAvOTNTO Kol TNV

TOAVTOMTIGUIKOTNTOL.

AéEearg — Khaowa

To pabnuo g yeppavikng yAmoodg o610 kKoAMteyvikd [vpvacio, dSabepotikn
padnon, Feppovikd kot téxvn, AleOntikn exnaidevor, Kovotpovktifiotuicd cevapia.
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Einleitung

Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich mit dem Einsatz von Kunst im DaF-
Unterricht. Ein besonderer Schwerpunkt wird auf die Rolle der Landeskunde im
fremdsprachlichen Unterricht gelegt, im Sinne des interkulturellen Lernens und auf
die Uberpriifung, wie ein auf diese Weise geplantes, interkulturelles, kulturotientiertes
Szenario zur Forderung der entsprechenden Kompetenz beitragen kann. Die
Bedeutung der interkulturellen Kompetenz wird deutlich, wenn man bedenkt, dass der
moderne Fremdsprachenunterricht sich von dem traditionellen Ziel, eine
Fremdsprache fehlerfrei zu erlernen und Kommunikationssituationen erfolgreich zu
bewiltigen, losen sollte. In unserer heutigen Zeit, geprdgt von Mobilitit,
Einwanderung, dem Internet und der Kommunikation iiber soziale Medien sowie der
Globalisierung, bedeutet das Erlernen einer Fremdsprache viel mehr als nur
Vokabeln, Aussprache, Grammatik und Syntax. Es wurde festgestellt, dass der
Wunsch und die Notwendigkeit der Kommunikation zwischen Menschen
verschiedener Kulturen besonders in unserer Zeit bestehen. Diese Kommunikation
erfordert jedoch auch ein Verstindnis fiir verschiedene Kulturen und die Fahigkeit,
diese zu akzeptieren. Daher ist interkulturelle Kompetenz eine unverzichtbare

Fertigkeit in unserer modernen, multikulturellen Gesellschaft.

Immer héufiger wird in der modernen Fremdsprachendidaktik dariiber diskutiert, dass
das kognitive Wissen in einem interkulturellen Unterricht zweitranging ist, da ,,die
Aushandlung kultureller Parameter im Vordergrund stehen sollten® (Wicke2000: 19,
in Badstiibner-Kizik 2021:2). Laut Wicke muss "Der interkulturelle Unterricht den
Schiilern Gelegenheit dazu geben, Einsicht in viele unterschiedliche Facetten der
Zielkultur eines betreffenden Landes zu erhalten, um Vergleiche mit ihrem eigenen
Hintergrund anstellen zu konnen" (ebd.). Badstiibner-Kizik erwihnt dariiber hinaus,
die Uberschreitung von Fachgrenzen, die fiir die moderne Fremdsprachendidaktik
und —methodik auflerordentlich fruchtbar sein kann, wenn das Angebot "jenseits der
Grenze" auch genutzt wird (ebd; 4). Es wird an dieser Stelle von der Autorin
hingewiesen, wie besonders die Auseinandersetzung mit Kunst im Unterricht zur
dsthetischen Erziehung und zum ganzheitlichen Lernen fithren kann. Kunst setzt

zumal den Gebrauch der Sprache frei, kann weiterhin zusétzliche didaktische Ziele
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auslosen (ebd.: 3-4). Badstiibner-Kizik (2001: 4) bezeichnet gerade Kunst fiir die
Erziehung als sehr wichtig, da sie nicht nur intellektuelle Fahigkeiten und moralische
Haltungen einschlie3t, sondern auch Vorstellungskraft, Gefiihlswelt und Kreativitat.
Durch den Umgang mit Kunst und Musik, wird von der Autorin betont (ebd.: 4),
konnen im Fremdsprachenunterricht viele der sogenannten Schliisselqualifikationen
trainiert werden: Toleranz, Reflexion, forschende Neugier und autonomes Lernen, in

besonderer Weise aber Empathiefdhigkeit.

Die Frage nach der Wichtigkeit der Rolle der Kunst im deutschen
Fremdsprachenunterricht ist fiir mich von besonderem Interesse, weil ich immer der
Ansicht war, dass ein interkultureller Unterricht fiir die SuS iiberaus interessant und
motivierend ist. Das fehlende Interesse und die niedrige Motivation stellen meiner
Erfahrung nach die hauptsidchlichen Probleme des Deutschunterrichts an den
offentlichen Schulen dar, was mich immer dazu fithrte neue Ideen in meinem

Unterricht auszuprobieren.

Im Mittelpunkt dieser Arbeit steht demzufolge die theoretische Begriindung und die
praktische Anwendung des Einsatzes von Kunst im Deutsch als Fremdsprache
Unterricht. Nachfolgend handelt es sich in dieser Arbeit um das Planen und die
Durchfiihrung eines facheriibergreifenden Unterrichts, der die vorerwéhnte
Uberschreitung von Fachgrenzen und einen interkulturell geprigten Unterricht

ermoglicht.

Anlass fiir meine Auseinandersetzung besonders mit dem FEinsatz von Kunst im
Deutschunterricht stellten die besonderen SuS des Kunstgymnasiums. Lernende, die
sich mit Kunstformen, wie Tanzen, Theater und Malen téglich beschéftigen, da diese
Fécher in dieser Schule im Vordergrund stehen. Es handelt sich um Jugendlichen, die
sich stark fiir Kunst interessieren. Nach einigen Unterrichten ist mir weiterhin
aufgefallen, dass es sich um leistungsfahige SuS handelt, die immer arbeitswillig sind
und fiir den Deutschunterricht ein starkes Interesse zeigen, trotzdem aber ausdriicken,

dass sie die im Buch behandelten Themen langweilig finden, was fiir sie
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demotivierend ist. Eine Tatsache, die sich auch aus der Bedarfsdiagnose anhand des

ersten Fragebogens der Untersuchung ergibt'.

Aus diesem Grund wollte ich feststellen, inwiefern der Einsatz von Kunst den
Unterricht beeinflussen und welchen Einfluss dieser auf die SuS haben kann, auf
welche Weise kann z.B. die adiquate Auswahl von Themen die Motivation der
Lernenden steigern und demzufolge den Unterricht verbessern (Ehnert 2001: 23).
Infolgedessen war ich der Meinung, dass ein facheriibergreifender Unterricht geeignet
fiir einen kunstorientierten, interkulturellen Fremdsprachenunterricht ist und positive

Ergebnisse erweisen kann.

Die Arbeit ist folgendermaBlen aufgebaut. Im ersten Kapitel wird auf die Rolle von
Kunst und Kultur eingegangen. Zuerst wird der Begriff der bildenden Kunst erldutert,
darauthin befasse ich mich mit dem Begriff von Landeskunde und wie deren Einsatz
im Unterricht zum interkulturellen Lernen beitrdgt. Zunédchst werden hier die
theoretischen Aspekte des interkulturellen Lernens geschildert und weiterhin werden
die damit gebundenen Lernziele und Leitlinien erldutert. Als oberste Lernziel wird die
interkulturelle Kompetenz definiert und deren Bedeutung fiir den modernen
Fremdsprachenunterricht dargestellt. Ich halte es auch fiir nétig im ersten Kapitel den
Zusammenhang von Landeskunde und Kultur, ebenso von Kultur und Kunst
auszufithren, was  folglich zur  Schilderung der  Wichtigkeit  der
kiinstlerischen/asthetischen  Erziehung fithrt und deren Aspekte fiir den
Fremdsprachenunterricht. SchlieBlich wird die Rolle des Einsatzes von Kunst im
Fremdsprachenunterricht betont. Aus den oben erwidhnten ergibt sich auch die

theoretische Fundierung des Szenarios im Praktischen Teil der Arbeit.

Im zweiten Kapitel werden die addquaten Methoden fiir den Einsatz von Kunst im
Deutsch-als-Fremdsprache Unterricht dargestellt. Insbesondere werden hier die
Methoden des CLIL- und des ficheriibergreifenden Unterrichts erldutert. Was den

facheriibergreifenden Unterricht betrifft, wird hier ausfiihrlich bezeichnet, wie ein

'Es wurde herausgefunden, dass 9 Prozent der SuS die Themen uninteressant finden und 67 Prozent
nur manchmal sie interessant finden. Auffallend ist ebenso, dass fast die Halfte der SuS mit 43 Prozent,
die Themen nicht aktuell findet (siche Anhang B).
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solcher Unterricht geplant wird, welche Aspekte, Leitlinien und Lernziele ihn
darstellen und wie ihn die Lernenden wahrnehmen, Faktoren die auch durch mein

Szenario und dessen praktischen Anwendung untersucht werden.

Im dritten Kapitel befasse ich mich mit dem konstruktivistischen Modell der
Unterrichtsplanung, dessen Planungsprinzipien, Phasierungsmodell und den damit
gebundenen Lernphasen. Ebenso werden auch die Forderungen der Neurodidaktik fiir
einen erfolgreichen, lernerorientierten Unterricht erldutert. Es wird in die Prinzipien
und Ziele des Konstruktivismus und der Neurodidaktik eingegangen, da besonders
neurodidaktische Prinzipien, konstruktivistische Projekte und interkulturelles Lernen
und der damit verbundene, facheriibergreifende Unterricht im engen Zusammenhang

stehen.

Das vierte Kapitel beinhaltet die Umsetzung der Theorie in Praxis. Es werden der
Rahmen und das methodische Verfahren erortert. Nach der Bestimmung der
Forschungsfragen, wird auch folglich beschrieben, welche weitere Einflussfaktoren
noch bei der Didaktisierung zu betrachten sind. Daraufhin folgt die Beschreibung des
Szenarios, das empirisch erprobt wird. AnschlieBend werden die gewonnenen
Ergebnisse dargestellt. Im letzten Kapitel werden die wichtigsten Erkenntnisse der

Arbeit zusammengefasst und abschlieBende Bemerkungen gemacht.
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1. Die Rolle von Kunst und Kultur im Fremdsprachenunterricht

In dem ersten Kapitel soll in die Rolle von Kunst und Kultur im
Fremdsprachenunterricht eingegangen werden. Es werden der Begriff und die Rolle
der interkulturellen Kompetenz und des damit gebundenen interkulturellen Lernens
fiir den modernen Fremdsprachenunterricht dargestellt und demzufolge wird auf die
Frage eingegangen, wie der Einsatz von Landeskunde zur Foérderung der
interkulturellen Kompetenz beitragen kann. Weiterhin wird im Kapitel versucht, zu
erlautern, wie und ob zwischen Landeskunde bzw. Kultur und Kunst differenziert
werden kann. Folglich wird die Frage bewiltigt, wie der Einsatz von Kunst den
Fremdsprachenunterricht beeinflusst und inwiefern dadurch die kulturelle bzw.
dsthetische Erziehung erreicht wird, die mit dem Ansatz des ganzheitlichen Lernens
verbunden ist (Badstiibner-Kizik 2001: 4) und fiir deren Wichtigkeit fiir den
Unterricht und besonders fiir den Fremdsprachenunterricht sich internationale
Entwicklungstendenzen aussprechen. Wie z.B. nach dem Ziel der Agenda der zweiten
UNESCO-Weltkonferenz 2010 in Seoul (Siidkorea) ,kiinstlerische und kulturelle
Bildung als Basis fiir eine ausgeglichene kreative, kognitive, emotionale, dsthetische
und soziale Entwicklung von Kindern, Jugendlichen und lebenslang Lernenden [zu]
bekrdftigen (Zweite Weltkonferenz: 3, in Schier 2014: 4) betont wird. Die in diesem
Kapitel behandelten Theorieaspekte dienen als Grundlage fiir die vorliegende Arbeit

und die Entwicklung des Szenarios.

1.1 Landeskunde und interkulturelles Lernen

Fiir eine lange Zeit wurde in der Fremdsprachendidaktik behauptet, dass nur die
Vermittlung reinen Sprachwissens fiir die Beherrschung einer Fremdsprache
ausreichend ist. Mit der Zeit ist man zur Einsicht gekommen, dass das Erlernen einer
Fremdsprache einen Zugang zu einer fremden Welt bedeutet und besonders in unserer
modernen Zeit beschréinkt sich diese Begegnung mit dem Fremden nicht nur auf die
geschiitzten Raumen des Fremdsprachenunterrichts, sondern durch Globalisierung,
weltweite Migration und neue Kommunikationsmittel zu einer alltdglichen Erfahrung
und Herausforderung geworden ist (Altmayer 2006: 44). Dariiber hinaus wurde
deutlich, dass weiterhin bei den Begegnungen mit der fremden Kultur die Einsicht in

diese Kultur und schlieBlich die Akzeptanz der verschiedenen kulturellen Aspekte
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erforderlich sind. Es wurde klar, dass der Fremdsprachenerwerb nur als Interaktion
von Sprachwissen und Weltwissen betrachtet werden kann, was auch den
Fremdsprachenunterricht gepragt hat, der heutzutage als Ziel hat, den Lernenden nicht
nur die Sprache beizubringen, sondern auch Informationen iiber das Land und seine
Bewohner zu vermitteln, wodurch auch den landeskundlichen Aspekten des

Fremdsprachenunterrichts eine neue Bedeutung zukommt (ebd.).

In den letzten Jahren wird der Fremdsprachenunterricht von Konzepten wie
Kulturvergleich, interkulturelles Lernen, interkulturelle Kompetenz  und
interkulturelle Kommunikation geprdagt (Wesolowska 2013: 132). Es ist jedoch
wichtig zu erldutern, was der Begriff interkulturelle Kompetenz bedeutet. In unserer
modernen Welt, die von zunehmender Globalisierung und Multikulturalitit bestimmt
wird, in der Menschen aus Vergniigen oder aus beruflichen Griinden reisen und mit
Menschen aus verschiedenen Kulturen in Kontakt treten, ist es notwendig, Menschen
aus verschiedenen Kulturen zu verstehen, zu akzeptieren, mit ihnen umzugehen und
mogliche kulturelle Unterschiede zu iiberwinden. Die Fahigkeit, anderen Ansichten
und Wertesystemen tolerant gegeniiberzustehen und sie zu akzeptieren, wird als

interkulturelle Kompetenz bezeichnet.

Die schon in den ABCD-Thesen (1990, in Altmayer 2006: 46) erwidhnten Begriffe
wie Interkulturelles Lernen®, ,.Interkulturelle Handlungs- und
Kommunikationsfahigkeit®, JInterkulturelle Kompetenz®, Interkulturelles
Verstehen™ oder ,,Fremdverstehen®“, die Fihigkeit demzufolge zum Umgang mit
Verschiedenheit und kultureller Differenz, sind heutzutage in fast allen Lehrpldnen
und Rahmenrichtlinien fiir den Fremdsprachenunterricht zu finden (vgl. LEUPOLD
2003: 131, in Altmayer 2006: 46).

Nach Erll u. Gymnich (2007: 11, in Kramar: 25-27) besteht die interkulturelle
Kompetenz aus drei Teilkompetenzen, der kognitiven, die das fiir interkulturelle
Begegnungen entsprechendes Wissen iiber Kulturen und Lander umfasst, der
affektiven, die die Haltungen gegeniiber Anderen, das Vorhandensein von Empathie,
Interesse und Ambiguititstoleranz bezeichnet und der pragmatisch-kommunikativen

Kompetenz, die Problemldsungen fiir eine produktive Interaktion, durch Einsatz
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kommunikativer Muster und Konfliktlosungsstrategien, Teilkompetenzen, die

weiterhin auf weitere Kompetenzbereiche und Féhigkeiten unterteilt werden kénnen.

Demgemill konnen ebenso ein pragmatisches, ein péddagogisches und ein
hermeneutisches Verstindnis von ,,interkultureller Kommunikationsfahigkeit bzw.
Kompetenz* unterschieden werden (Altmayer 2006: 47). Annahme des pragmatischen
Ansatzes stellt dar, dass Ziel des Fremdsprachenunterricht die Forderung der
Lernenden, kommunikative Alltagssituationen nicht nur sprachlich, sondern auch
kulturell angemessen, problemlos und erfolgreich durchfiihren zu kénnen (ebd.). Das
padagogische Konzept bezeichnet vielmehr eine Schliisselqualifikation, der sich die
Bildungsinstitutionen und iiber die Fichergrenzen gerecht werden sollen.
Interkulturelle Bildung stellt folgend einen Teil der allgemeinen Bildung dar und
deren Ziel ist die Befdhigung der Lernenden mit sowohl sprachliche, als auch
kulturelle oder ethnische Verschiedenheiten umzugehen (Kriiger-Portratz 2005: 30ff,
in Altmayer 2006: 47). Zuletzt versteht auch der hermeneutische Ansatz das
interkulturelle Verstehen als eine Schliisselfertigkeit und im dessen Mittelpunkt steht
der fremdsprachige Literaturunterricht. ,,Fremdverstehen erfolgt diesem Ansatz
nach, wenn es den Lernenden gelingt, ihre , AuBenperspektive” der
,Innenperspektive™ des Textes anzundhern, die fremde Perspektive zu iibernehmen
und beide Perspektiven in einen produktiven Dialog miteinander zu bringen (Bredella

2000: XIX ff, in ebd.).

In unserer Zeit ist es von groBer Bedeutung, die Fihigkeit zu besitzen, konstruktiv
und positiv mit kultureller Vielfalt und unterschiedlichen Einstellungen, Werten,
Glaubenssystemen und Lebensweisen umgehen zu konnen. Diese Fihigkeit stellt eine
wichtige Schliisselkompetenz fiir jeden Einzelnen dar, um in der heutigen
multikulturellen Gesellschaft aktiv teilnehmen zu kénnen. Diese Notwendigkeit pragt
auch den Fremdsprachenunterricht. Wie Wesolowska (2013: 131) in ihrer Arbeit
betont, reichen Kenntnisse in Fremdsprachen allein nicht aus, um die fremde Realitét
zu verstehen, da wie auch Stephen Merten (1995:n1, in Wesolowska 2013: 131)
betont: ,,Wenn die Menschen aus zwei verschiedenen Kultur- und Sprachrdumen ins
Gesprach kommen, sind es nicht nur zwei Menschen, die miteinander reden, sondern

zwei Kulturen und zwei Geschichten.“Pddagogisch-didaktisch gesehen muss der
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Unterricht so gestaltet werden, dass diese interkulturelle Kompetenz gelernt werden
muss. Die interkulturelle Kompetenz gehort auch zu den allgemeinen Kompetenzen,
iiber die Sprachnutzer oder -lernende verfligen miissen, um die jeweiligen
kommunikativen Situationen angemessen zu bewiltigen, wie es im Gemeinsamen
europédischen Referenzrahmen fiir Sprachen (Europarat 2001: 103-109) beschrieben
wird. Gemill dem GeR (ebd.: 105) ist es auch ein Ziel des Fremdsprachenunterrichts,
eine angemessene interkulturelle Kompetenz zu entwickeln und ein interkulturelles
Bewusstsein fiir die Beziehungen zwischen der "Welt des Herkunftslandes" und der
"Welt der Zielsprachengemeinschaft" zu schaffen. Es ist wichtig, sich auch der
regionalen und sozialen Unterschiede in beiden Welten bewusst zu sein und zu
erkennen, dass es neben den Kulturen, in denen die Erstsprache (L1) und die
Zweitsprache (L2) der Lernenden gesprochen werden, noch viele andere Kulturen
gibt. Meiner Meinung nach sollte die Féhigkeit, die Unterschiede anderer nicht nur zu
verstehen, sondern auch zu akzeptieren, im heutigen Fremdsprachenunterricht als
zentrales Lernziel betrachtet werden. Diese Entwicklung der interkulturellen
Kompetenz und der Multiperspektivitdt stellt auch das oberste Ziel des von mir
entwickelten Konzepts dar. Zugleich bezeichnet auch die Ubernahme der Perspektive
eines Anderen durch die Auseinandersetzung mit der Kunst der Dadaisten (in diesem
Fall) ein Hauptziel des didaktischen Konzepts. Wichtiges Hauptziel stellt auch das
interkulturelle Bewusstsein dar, indem die Lernenden die Kunst und Kiinstler von
DACH-Lindern kennenlernen und einheitlich Vergleich mit anderen Kunstformen

aus anderen Zeiten und Lindern machen.

1.2 Landeskunde und Kultur

Aus den oben Erwdhnten ldsst sich leicht erkennen, dass der moderne
Fremdsprachenunterricht kaum ohne den Aspekt der Landeskunde vorzustellen ist. Es
ist wichtig zu betonen, dass Landeskunde nicht nur im engeren Sinne als
Wissenschaft iiber Kultur, geographische Gegebenheiten, Geschichte oder andere
Themen im Zusammenhang mit einer Gesellschaft betrachtet werden sollte, wie es
auch in der Definition des Begriffs im Duden zum Ausdruck kommt: "Landeskunde,
die: Wissenschaft von der Kultur, den geographischen Verhéltnissen, den historischen

Entwicklungen oder Ahnlichem eines Landes". (Duden online). Es soll vielmehr auf
17



Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht:
ein konstruktivistisch orientiertes Konzept

Xenopoulou Georgia im Kunstgymnasium Athen

ihren erweiterten Sinn Wert gelegt werden, da Landeskunde auch einen

Kommunikations- und Volkerverstandigungsaspekt darstellt.

Die Notwendigkeit des Einsatzes von Landeskunde im Fremdsprachenunterricht
besteht genau darin, dass sie die Mentalitdt, diec Gewohnheiten, die sozialen und
kulturellen Aspekten im zielsprachigen Land den Lernenden klarmacht und durch
diese Auseinandersetzung wird weiterhin bei ihnen eine positive Einstellung
herausgebildet. Ankniipfend lassen sich auch negative Einstellungen und Vorurteile
den anderen  Volkern gegeniiber abschaffen. Und genau dieser Abbau von
Stereotypen und Klischees stellt ein  wesentliches Ziel des modernen
Fremdsprachenunterrichts dar. Folgend trégt das landeskundliche Wissen auch zu der
Herausbildung toleranter Einstellung dem Fremden gegeniiber bei. Demgemal fordert
Landeskunde die Vermittlung der so wichtigen fiir ein friedliches Zusammenleben

kulturellen Kompetenz.

Gleichzeitig erfiillt die Landeskunde eine weitere wichtige Rolle. Sie vermittelt den
Lernenden das Wissen, das sie bendtigen, um die Sprache in den entsprechenden
Kommunikationssituationen angemessen einzusetzen. Wie im GeR (Europarat 2001:
103-106) beschrieben wird, ist es eine Voraussetzung dafiir, nicht nur die Sprache
selbst zu beherrschen, sondern auch die Mentalitit der Menschen, ihre Gewohnheiten
und Verhaltensweisen in konkreten Kommunikationssituationen kennenzulernen, um
Fehler und Missverstdndnisse zu vermeiden. Fremdsprachen sind zweifellos Triager
der Kultur einer bestimmten Gesellschaft, und das Erlernen einer Sprache dient als
Anstof3 fiir die Lernenden, mehr Informationen iiber die Kultur der

Zielsprachengemeinschaft zu erhalten.

Da die Lernenden selbst immer hiufiger den Wunsch duBlern, die Gewohnheiten,
Kultur und Mentalitdt der Zielsprachengemeinschaft kennenzulernen, triagt der
Einsatz von Landeskunde auch zur Steigerung der Motivation der Lernenden beim
Erlernen der Fremdsprache bei. Insbesondere fordert er die "interne" Motivation, die
den Spal am Lernen und das Interesse am Lernthema bezeichnet. Motivation stellt
eine anthropogene Voraussetzung dar, die den Unterrichtsverlauf selbst stark
beeinflusst. Meinem Erachten nach stellt sie durchaus die wichtigste Voraussetzung
dar. An diesem Moment ndmlich, an dem der Lerner seine Motivation verliert, fiihrt
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das zu Fossilierungen am Spracherwerbprozess und in vielen Fillen auch zum
Abbrechen des Lernverfahrens. Also ldsst sich leicht verstehen, dass Lernen ohne

Motivation nicht stattfinden kann.

Aus den oben genannten Punkten lédsst sich schlussfolgern, dass Landeskunde einen
unbestreitbaren Teil des Fremdsprachenunterrichts darstellt. Wie Dbereits
nachgewiesen wurde, konnen die Lernenden durch den Einsatz von Landeskunde
angemessen auf die Kommunikation mit Personen im Zielsprachenland vorbereitet
werden. Gleichzeitig ist es jedoch auch wichtig, wie Landeskunde im
Fremdsprachenunterricht  eingesetzt werden kann. Es miissen wichtige
Entscheidungen getroffen werden, wie z.B. die Art und Weise, wie und welche
landeskundliche Informationen im Unterricht behandelt werden sollen, oder wie die
entsprechenden Materialien ausgewéhlt werden. In der Didaktik der Landeskunde
lassen sich nach Giinter Weinmann und Wolfram Hdosch drei landeskundliche Ansétze
unterscheiden (in Zeuner 2009: 8): der kognitive Ansatz, der kommunikative Ansatz
und der interkulturelle Ansatz. Obwohl diese Ansétze unterschiedliche Merkmale und
Anwendungsweisen aufweisen, treten sie meistens in Kombination auf. Die
Merkmale der drei Ansidtze werden von Pauldrach (1992: 6, in Zeuner 2009: 9) in der

folgenden Tabelle zusammengefasst.

Didaktischer Ort eigenes Faclh/ selb-|im Fremdsprachenun- |im Fremdsprachenun-
standige Lerneinheit | terricht terricht
Ubergeordnetes Wissen: Systemat. Kommunikative Kom- | Kommunikative und
Ziel Kenntnisse iiber petenz: In der Lage |kulturelle Kompetenz:
Kultur und Gesell- sein, sich ohne Miss-|sich und andere besser
schaft aufbauen verstindnisse zu ver- |verstehen
stindigen
Inhalte Soziologie Wie Leute wohnen Alle Reprisentationen

Wie Leute sich erholen |der Zielkultur im Un-
Wie Leute miteinander |terricht: Thre Bedeu-

in Verbindung treten ung innerhalb der
Politik Wie Leute am Ge- |Zielkultur und fiir den
meinwesen teilnehmen |Lernenden
Wintschaft Wie Leute sich versor-
gen

Wie Leute arbei-
tenfihren Lebensunter-
Kultur halt sichern

Geschichte
Wie Leute sich bilden
LANDESBILD (kulturelle Tradierung)
FREMD-/KULTUR-
ALLTAGSKULTUR/ VERSTEHEN
GESPRACHSTHE-
MEN
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Tabelle 1. Die Eigenschaften der drei landskundlichen Ansétze nach Pauldrach (1992: 6, in
Zeuner 2009: 9)

Bei dem kognitiven Ansatz geht es um das Vermitteln von Kenntnissen und
Informationen, demzufolge vielmehr um das kognitive Wissen. Landeskunde wird als
ein selbstdndiges, eigenes Fach unterrichtet und zu den behandelten Themen gehdren
Themen iiber das Land Deutschland, iiber Soziologie, Geschichte, Kultur,
Institutionen, wie das deutsche Schulsystem usw.. Dadurch koénnen die Lernenden ein

Landesbild tliber das Zielsprachenland machen.

Im Gegensatz zum kognitiven Ansatz werden im kommunikativen Ansatz
landeskundliche und kulturelle Informationen nicht separat vermittelt, sondern in
Verbindung mit einem kommunikativ orientierten Unterricht. Alltagsbezogene
Themen wie Wohngewohnheiten, Freizeit, soziales Leben und Grundbediirfnisse
spielen hier eine wichtige Rolle. Durch die Behandlung solcher Inhalte zielt der
Unterricht darauf ab, den Lernenden dabei zu helfen, sich in der Zielkultur offen,

tolerant und kommunikationsbereit zu verhalten (Zeuner 2009: 11).

Der interkulturelle Ansatz kann als eine Kombination der kognitiven und
kommunikativen Ansétze betrachtet werden (ebd.: 12). Obwohl im interkulturellen
Ansatz landeskundliches Wissen immer noch wichtig ist, liegt hier der Schwerpunkt
nicht auf der Wissens- und Informationsvermittlung, sondern vor allem auf der
Entwicklung von Fahigkeiten, Strategien und Kompetenzen im Umgang mit fremden
Kulturen und Gesellschaften. In diesem Ansatz erhdlt Landeskunde eine aufwertende
Rolle, da das Verstindnis von Kulturen und das Verstindnis fiir das Fremde als
gleichwertige Ziele des Fremdsprachenunterrichts gelten (ebd.: 11). Die
interkulturelle Kompetenz stellt ein iibergeordnetes Lernziel auf der Ebene der
Einstellungen dar, das jedoch mit den Lernzielen auf kognitiver und kommunikativer

Ebene kombiniert wird (Thimme 1995, 131 ff., in Zeuner 2009: 12).

Der Einsatz der Landeskunde ist meinem Erachten nach besonders wichtig fiir den
Fremdsprachenunterricht. Aus meiner Erfahrung weckt ein interkulturell orientierter
Unterricht das Interesse der meist demotivierten Lernenden, was den Fall besonders

bei Jugendlichen darstellt. Die entsprechende Auswahl von Themen, die Jugendlichen
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interessieren, wie z.B. das Alltagsleben, die Interessen, Film und Musik, die Mode
und Gewohnheiten anderer Gesellschaften motivieren stark die Lernenden und
wecken die Freude am Lernen, da der Unterricht nicht mehr als bloBer
Fremdsprachenunterricht empfunden wird, in dem nur Sprachkenntnisse vermittelt
werden. Weiterhin wird den Lernenden klar, warum es heutzutage notwendig ist, eine
Fremdsprache zu lernen, da ihnen bewusst wird, dass eine Fremdsprache die
Gelegenheit bietet, in eine andere Kultur Einsicht zu gewinnen, was zum besseren

Verstdndnis sowohl der anderen als auch der eigenen Kultur fithren kann.

1.3 Kultur und Kunst

Der Begriff Kultur wird so héufig in der Gesellschaft und den verschiedenen Geistes-
und Sozialwissenschaften benutzt, dass seine Bedeutung uniibersichtlich geworden
ist. Alltdglich wird dieses Wort in verschiedenen Kontexten mit verschiedenen
Bedeutungen verwendet, dariiber hinaus auch als ein mit idiomatischer Nuance
Bestandteil zahlloser Komposita, wie Alltagskultur, Fankultur, Esskultur,
FuBballkultur, Subkultur, Populdrkultur usw. Es lésst sich also leicht feststellen, wie

schwer sich dieser Begriff fassen und definieren 1asst.

Bei einem ersten Versuch die Frage zu beantworten, was Kultur eigentlich ist, hilft
eine Auseinandersetzung mit der Definition des Wortes im Duden, der Kultur als ,,die
Gesamtheit der geistigen, kiinstlerischen und wissenschaftlichen Leistungen, die ein
Volk und /oder eine Epoche charakterisieren (online) definiert. Ferner wird auch in
Metzler Lexikon Sprache (Gliick/Rédel 2016: 379) der Begriff Kultur als ,.die
Gesamtheit der materiellen, sozialen und ideellen Schopfungen von Menschen im
Gegensatz zur Natur, die (jedenfalls bislang) keine Schopfung der Menschen ist
definiert. Hier wird auch die Herkunft des Wortes erldutert, das von dem lateinischen
Wort ,,cultura® abzuleiten ist, das folgenderweise von dem lateinischen Wort ,,colere*
stammt (ebd.). Geradezu deutet diese Herkunft den grundsitzlichen Aspekt der
verschiedenen Kulturbegriffe. Kultur bezeichnet dementsprechend das, was vom
Menschen bearbeitet, verdndert, geschaffen und schlieflich hervorgebracht wurde und

nichts mit dem von der Natur Vorhandenen zu tun hat.

21



Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht:
ein konstruktivistisch orientiertes Konzept

Xenopoulou Georgia im Kunstgymnasium Athen

Beide Begriffe scheinen den Begriff Kultur addquat zu erldutern, trotzdem steht der
Mensch und dessen Leistungen im Mittelpunkt. Die Definition von UNESCO: ,, Die
Kultur kann in ihrem weitesten Sinne als die Gesamtheit der einzigartigen geistigen,
materiellen, intellektuellen und emotionalen Aspekte angesehen werden, die eine
Gesellschaft oder eine soziale Gruppe kennzeichnen. Dies schliefst nicht nur Kunst
und Literatur ein, sondern auch Lebensformen, die Grundrechte des Menschen,
Wertsysteme, Traditionen und Glaubensrichtungen. (Schweizerische
Eidgenossenschaft - Bundesamt fiir Kultur, 1982: online) umfasst den Begriff in
seiner gegenwdrtigen, erweiterten Bedeutung, da sie darauf hinweist, dass durch
Kultur alle vom Menschen selbst hervorgebrachten und erworbenen sozialen
Handlungen, wie die typischen Arbeits- und Lebensformen, Denk- und
Handlungsweisen, Werte und Haltungen, die eine Gesellschaft priagen, bezeichnet
werden. AnschlieBend wird auch im Metzler Lexikon der Sprache (Gliick/Rddel
2016: 380) der Begriff weitergefiihrt, indem Kultur als die Vorstellungen,
Erfahrungen und Praktiken einer Gruppe definiert wird, und weiterhin alle Ansichten,
Einstellungen und Normen umfasst, die das von der sozialen Umgebung abhingende
gemeinsame Wissen einer Gesellschaft kennzeichnen und als Kollektiverscheinung

und verdnderbar charakterisiert wird.

Ankniipfend wird hier (ebd.) darauf angewiesen, dass Kultur alle menschlichen
Aktivititen umfasst, die sich nicht nur in der Technik oder in den Bildenden Kiinsten
ausdriicken, sondern auch ideelle, geistige und gesellschaftliche Konstrukte betreffen,
wie Religion, Recht, Dicht-, Bau-, oder Tanzkunst, Moral, Ethik und Wissenschatft.
Alle diese Erscheinungen von Kultur in verschiedenen Lebensbereichen rechtfertigen
die unterschiedlichen Kulturbegriffe, die in unserer modernen Gesellschaft zu finden
sind. In der von Reckwitz (2000: 64, in Niinning 2009) entwickelten ,,Typologie des
Kulturbegriffs wird zwischen dem normativen, dem totalititsorientierten, dem
differenzorientierten und dem bedeutungs- und wissensorientierten Kulturbegriff

unterschieden.

Unter dem totalitdtsorientierten Kulturbegriff werden ,,ganze Lebensformen®, d.h. die
schon oben erwidhnten Denk-, Handlungs- und Wahrmehmungsweisen von

Kollektiven verstanden. In diesem Begriff wird verdeutlicht, dass mit dem Begriff
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»Kultur alle kollektiv verbreiteten Glaubens-, Lebens- und Wissensformen gemeint
werden, die eine Gesellschaft von anderen unterscheiden (ebd.). Zugleich wird hier
auch auf die Anerkennung und Akzeptanz der Verschiedenheit und Gleichwertigkeit
der Kulturen und deren Ausdrucksformen angewiesen. Parallel bezeichnet der
bedeutungs- und wissensorientierter Kulturbegriff alle vorerwdhnten kulturellen
Erscheinungen, besonders aber die Symbolsysteme, die diese materialisieren. Er ist
demzufolge semiotisch und konstruktivistisch gepragt und demnach berechnet nicht
nur die materiale Seite von Kulturen, sondern auch deren soziale und mentale

Dimension (ebd.).

Auf der anderen Seite steht ,,Hochkultur®, ein Kanon &dsthetischer Werke und ,,groBBer
Kiinstler, im Mittelpunkt des normativen Kulturbegriffs (ebd.). Unter diesem Begriff
werden alle &sthetischen Erscheinungen, die in einer Gesellschaft hochgeschitzt und
als deren Tradition empfunden werden. Zuletzt unterscheidet sich auch der
differenztheoretische Kulturbegriff von der ganzheitlichen Empfindung aller
»Lebensformen* als Kultur, indem er den Kulturbegriff auf ,, das enge Feld der Kunst,
der Bildung, der Wissenschaft und sonstiger intellektueller Aktivititen® (Reckwitz
2004: 6, in Niining 2009) beschrinkt. Diesem Begriff nach wird demzufolge Kultur
als ein Teilsystem aller Aktivititen empfunden, das in den intellektuellen und

dsthetischen Weltdeutungen realisiert wird (ebd.).

Da in den letzten zwei Kulturbegriffen Kunst als kulturelle Erscheinung erwahnt wird,
ergibt sich die Notwendigkeit der Erldauterung dieses Begriffs. Zwar stellt Kunst eine
Kulturerscheinung dar, es besteht trotzdem die Frage, aus welchem Grund sie aber die
Erscheinung darstellt, von der am meisten die Rede ist und die oft dquivalent mit dem
Begriff Kultur nebeneinandergesetzt verwendet wird. Im Digitalen Worterbuch der

deutschen Sprache (Online?) wird der Begriff folgend definiert:

1. Widerspiegelung der mannigfaltigen Beziehungen des Menschen zu seiner

Umwelt durch die schopferische Gestaltung von Dingen und Vorgdngen der

* Duden: Begriff Kultur. Online: https://www.duden.de/rechtschreibung/Kultur.
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Wirklichkeit mit Hilfe sinnlich wahrnehmbarer Mittel und die dadurch geschaffenen
Werke, besonders in Malerei, Bildhauerei, Dichtung und Musik

2. das Konnen, die erworbene Fertigkeit, Geschicklichkeit auf einem bestimmten

Gebiet
3. [historisch entstandener Begriff]
4. etw. kiinstlich Geschaffenes und nicht natiirlich Gewachsenes .

Ebenso wird auch in Duden (Online’) Kunst als wSchopferisches Gestalten aus den
verschiedensten Materialien oder mit den Mitteln der Sprache, der Tone in

Auseinandersetzung mit Natur und Welt* definiert.

Kunst stellt dementsprechend alle menschlichen Schépfungen dar, die infolge der
Auseinandersetzung des Menschen mit dessen Umwelt entstehen. Sie bezeichnet
besonders ebenso auch jene Titigkeit, die auf Wissen, Ubung, Wahrnehmung,
Vorstellung und Intuition beruht und ohne besondere Funktion erfolgt. Kunst entsteht
aus dem Versuch eines Menschen seine Ideen, Wahrnehmungen und Gefiihlen
auszudriicken und dadurch zu kommunizieren. Am Ende dieses Prozesses bildet sich
etwas Besonderes und Schones, eine &sthetische Schopfung. Es werden solche
Bezeichnungen, wie das Schéne und das Asthetische verwendet, da schon seit der

Aufklarung Kunst klassisch in die sogenannten Schonen Kiinste kategorisiert wird.

Als Schone Kiinste, die sich mit einer Darstellung des Schonen beschiftigen, und die

einen besonderen dsthetischen Wert haben, werden die folgenden verstanden:

e Die Bildende Kunst mit den klassischen Gattungen Malerei und Grafik,
Bildhauerei, Architektur.
e Musik mit den Hauptsparten Komposition und Interpretation in Vokal- und

Instrumentalmusik.

? Duden: Begriff Kunst. Online: https://www.duden.de/rechtschreibung/Kunst.
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e Literatur mit den Hauptgattungen Epik, Dramatik, Lyrik und Dichtung.

e Darstellende Kunst mit den Hauptsparten Theater, Tanz und Film.

Jedoch hat sich diese Klassifizierung im 20. Jahrhundert veréndert. Einerseits zdhlen
auch Kunstrichtungen wie Fotografie, Horfunk oder Internet zu Kunst. Andererseits
wurde von Kiinstlern zu neuen Konzepten zugegriffen, was weiterhin zum Bruch mit

den Traditionen und klassischen Schonheitsidealen gefiihrt hat.

Kunst ist zwar ein Teilbestand der Kultur, trotzdem lésst sich ihre Wichtigkeit leicht
feststellen, wenn deren Rolle in Betracht gezogen wird. Kunst ist die Not Gefiihle,
Ideen oder Wahrnehmungen auszudriicken und ihre Rolle besteht genau darin die
jeweilige Kultur zu pragen aber auch mit &dsthetischen Mitteln in Frage zu stellen. Die
Kultur erméglicht das Entstehen und Verbreitung von Kunst, jedoch geht Kunst iiber

die Grenzen einer Kultur hinaus.

1.4 Kulturelle/dsthetische Bildung

Die Rolle der Kunst in unserer Gesellschaft ist in Bezug Kultur im vorigen Kapitel
ausfiihrlich erldutert worden, dariiber hinaus besteht die Notwendigkeit auf die Rolle
von Kunst fiir die Erziehung bzw. Bildung einzugehen. Zwar wurden der
interkulturelle Unterricht und die unbestrittene Tatsache, wie erforderlich ein solcher
Unterricht fiir unsere moderne Gesellschaft ist, nachgewiesen (vgl. Unterkapitel 1.1),
wie ldsst sich aber die Diskussion iiber die immer oOfter geforderte ,,dsthetische

Erziehung* begriinden?

Um diese Frage zu beantworten muss wieder die Herausforderung unserer
globalisierten, sich stindig wandelten Welt erwéhnt werden und die Feststellung, dass
ein rein kognitives Bildungssystem diese nicht mehr befriedigen kann. Die Erfassung,
dass ein ganzheitliches Lernen fiir den Menschen wesentlich ist, ein Lernen, das alle
Sinnen und Gefiihle miteinbezieht, den gesamten Menschen also und nicht nur den
Kopf ist in den letzten Jahren in den Mittelpunkt der wissenschaftlichen
Auseinandersetzung geriickt worden (Bernstein/Lechner 2014: VI). Diese These der

Einbindung aller Sinne im Lernprozess wurde seit vielen Jahren in nur einigen
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Ansitzen, wie die Waldorf- oder Montessoripadagogik, vertreten, an denen jahrelang

hart Kritik geiibt wurde (ebd.).

Demzufolge scheint eine kognitive Erziehung fiir die modernen Bediirfnisse
unzulénglich und der Anspruch auf eine dsthetische Bildung, wird immer deutlicher.
Der Ansatz der é&sthetischen Erziehung beriicksichtigt den Menschen in seiner
Ganzheitlichkeit, wie sich schon aus der Etymologie des Wortes ergibt, zumal
aicOnoig bzw. aisthésis aus dem Griechischen sinnliche Wahrnehmung und
Empfindung bedeutet (Zabka 2010: 452f./Lehnerer 1993: 38f. in ebd.). Sie kann
dementsprechend als das Lernen mit allen Sinnen und Gefiihlen definiert werden. Es
muss an dieser Stelle betont werden, dass ésthetische Erziehung nicht immer als die
kiinstlerisch-pddagogische Praxis, die nur durch die Auseinandersetzung mit den
kiinstlerischen und &sthetischen Aspekten der Bildenden Kunst, Musik, Theater,
Literatur erfolgt. Asthetische Erziehung sollte ebenso als eine Bildungstheorie
angesehen werden, die fécheriibergreifend rezeptive und produktive dsthetische
Erfahrungen als wichtigen Bestandteil der Erziehung empfindet. Ankniipfend
definiert der Kunstpidagoge Gunter Otto: ,,Asthetische Erfahrung bezieht sich nicht
auf Kunsterfahrung, sondern ist ein Modus, Welt und sich selbst im Verhéltnis zur
Welt und zur Weltsicht anderer zu erfahren” (Otto 1994, S.56, in Grosser
2020). Ebenso wird von Jorg Zirfas, Leopold Klepacki, Johannes Bilstein und Eckart
Liebau Asthetische Bildung ,.als reflektierende und in Urteilen sich prisentierende
Bildungsform, die in besonderer Weise die prozessualen Moglichkeiten fiir
Ubergiinge, Verkniipfungen und das In-Beziehung-Setzen von Wahrnehmungen,
Erfahrung und Imaginationen auf der einen und Kunst, Schonheit und die mit ihr
verbundenen Zeichen und Symbole auf der anderen Seite betrifft™ verstanden (Zirfas

et al. 2009, S. 20 in ebd.).

Demgegeniiber halte ich es fiir sinnvoll besonders in den Aspekt der dsthetischen
Bildung einzugehen, der die Asthetik mit den Kiinsten in Verbindung bringt, ein
kiinstlerisch-pddagogisches demzufolge Bildungskonzept, das fécheriibergreifend
asthetische Erfahrungen durch die Auseinandersetzung im Unterricht mit jeglichen
kiinstlerischen und &dsthetischen Feldern, wie der Bildenden Kunst, Musik, Theater

und Literatur hervorzurufen versucht. In den letzten Jahren lasst sich namlich
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verstirkt durch empirische und neurowissenschaftliche Untersuchungen (Rittelmeyer
2010, 2016, in ebd.) nachweisen, wie positiv die Auswirkungen der dsthetischen

Bildung auf das psychische und physische Befinden des Menschen auswirken.

Die Wichtigkeit der Rolle der dsthetischen Bildung im modernen Unterricht ist
unumstritten. Durch die Auseinandersetzung mit Kunst konnen nicht nur intellektuelle
Fahigkeiten und moralische Haltungen ausgebildet werden. Vorstellungskraft,
Gefiihlswelt und Kreativitit stehen im Mittelpunkt der &dsthetischen Erziehung, der
weiterhin eine zweifache Rolle zugewiesen wird. Einerseits fordert sie einen stindig
auszubauenden Wissensschatz und eine allmdhlich immer differenziertere dsthetische
Sensibilitét iiber die eigene oder fremde Kultur. Andererseits ermdglicht sie, wie kein
anderes Medium den ,Zugang zu sich selbst®, zu eigenen Erfahrungen,
Vorstellungen, Welturteilen usw. Die Begegnung mit Kunst bedeutet gleichzeitig eine
minterkulturelle Begegnung®, da die Lernenden nicht nur auf die Vorstellung- und
Gefiihlswelten des Kiinstlers sondern auch die der anderen Lernenden treffen

(Badstiibner-Kizik 2021:4).

In unserer Zeit wird die Asthetische und insbesondere unter dem Oberbegriff
Kulturelle Bildung als eine einzigartige Mdglichkeit verstanden, Zugang zu Kunst,
Kultur und Gesellschaft gewinnen zu konnen. Sie fordert, wie kein anderes
Bildungskonzept, die personliche Entwicklung durch die Auseinandersetzung mit
kulturellem Erbe, kultureller Identitdt und kultureller Vielfalt (Grosser 2020). Wie
auch folgend erldutert wird, stellt sie ,einen Schliisselfaktor fiir kulturelle und
gesellschaftliche Teilhabe und Integration, aber auch fiir eine kritische
Auseinandersetzung mit den Herausforderungen und Konflikten unserer Welt* dar

(Deutsche UNESCO Kommission 2020, in ebd.).

1.3 Kunst im DaF-Unterricht

Zur Fortsetzung der Erdrterung des Begriffs der Asthetischen bzw. Kulturellen
Bildung (vgl. Unterkapitel 1.2) und deren Wichtigkeit fiir den modernen Unterricht
muss in diesem Unterkapitel besonders in die Notwendigkeit des Einsatzes von Kunst

im DaF-Unterricht eingegangen werden.
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Untersucht man die Entwicklung des DaF-Unterrichts ldsst sich feststellen, dass der
Einsatz von Kiinsten keine Neuigkeit fiir den Fremdspracheunterricht darstellt.
Traditionell wurden Kiinste im DaF-Unterricht entweder als Objekte empfunden, die
zur Forderung der Landeskunde oder zur Vermittlung von Grammatik, Hor-und
Leseverstehen beitragen konnen. Es ist demzufolge leicht zu verstehen, dass die
Eigenschaften von Kiinsten nicht beachtet und ihr Potential nicht ausreichend genutzt

wurde.

Zwei kennzeichnende Beispiele der Orientierung des DaF-Unterrichts an Kiinsten
stellt der schon seit Jahren Einsatz von Liedern oder Filmen dar. Es ist bedauernswert
zu bemerken, dass Lieder nur als Horvestehensiibung behandelt werden, wobei auf
Melodie und Rhythmus kein Wert gelegt wird. Wéhrend auch bei der Didaktisierung
von Filmen, die nur Horverstensaufgaben einsetzen ohne die audiovisuelle Bilsprache
miteinzubeziehen (Bernstein/Lechner 2014: VII). Daraus lédsst sich schlussfolgern,
dass der Einsatz von Kunst nur als Instrument angesehen wird und demzufolge den

Zwecken des kognitiven Spracherwerbs untergeordnet wird (ebd.).

Was an dieser Stelle betont werden muss ist, dass das Erwiinschte auf keinen Fall die
Abschaffung der kognitiven Zielsetzung des Fremdsprachenunterrichts darstellt. Es
wird vielmehr nach einer Verbindung beider Ansitze. Im ebenso im DaF-Unterricht
literarischen Bereich ist ndmlich schon empirisch nachgewiesen worden, dass die
Thematisierung von Literatur mit einem kompetenzorientierten Lernen durchaus
erfolgreich verkniipft werden kann (Preufler 2012: 285; Albrecht; Hornberger 2014:
58, in Bernstein/Lechner 2014: VI).

Internationale Entwickluckstedenzen deuten auf die Wichtigkeit der kulturellen
Bildung, indem immer 6fter betont wird, wie durch kulturelle Bildung Menschen
bessere Enwicklungschancen geboten werden (Merkel 2010, in Schier 2014: 4).
Asthetische Bildung bekommt eine gleichwertige Rolle, wie die einer mathematischen
oder naturwissenschaftlichen im modernen Bildungssystem. Es ist heutzutage auch
von der Transferforschung nachgewiesen, dass dsthetische Bildung eine Reihe von
Kompetenzen , wie Kreativitét, flexibles Denken, rdumliches Vorstellungsvermdgen,
akademische Leistungsfahigkeit oder emotionale Intelligenz, fordert (Rittelmeyer
20112: 20, in ebd.:5). Wenn auch anerkannt wird, dass Lernen mehr mit
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Lebensbewiltigung zu tun hat und das es sich nicht nur auf kognitive Dimensionen
bezieht, sondern vielmehr dass durch Lernen das Verstindnis zu sich selbst, zu
anderen und zur Welt verdndert wird, dann wird sich auch der moderne Unterricht
auch dementsprechend dndern, sodass er diesen Herausforderungen gerecht werden

kann.

Und der DaF-Untericht stellt keine Ausnahme dar. Der moderne
Fremdsprachenunterricht muss sich aus allen oben erwdhnten Griinden an die
dsthetische Bildung orientieren und Kunstformen in den Unterricht integrieren. Die
Beschiftigung mit Kiinsten sollte sich nicht darauf beschrinken, zum
Fremdsprachenlernen zu motivieren und schriftliche oder miindliche Texte zu
produzieren. Bildende Kunst, Musik, Literatur, Theater stellen eine einzigartige
Moglichkeit dar, um Sprache freizusetzen und weiterhin das ,interkulturelle
Potenzial“ von Kunst auszunutzen, damit die Grenzen des Fremdsprachenunterrichts
iiberschritten  werden  (Badstiibner-Kizik  2015: 3-4). Wenn sie im
Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden, sollten sie nicht nur als sprachliche
Impulsgeber, als dekorative Illustration der Zielkultur oder als Sprungbrett in eine
Landes- und Kulturkunde (Badstiibner-Kizik/Lay 2019: 2). Die didaktischen
Zielsetzungen einer Auseinandersetzung mit Kunst stehen zumal in Ubereinstimmung

mit denen eines interkulturell geprigten Unterrichts.

Und die schon seit den 70er und 80er Jahren stammende Konzeption der &sthetischen
Erziehung basiert auf dem Ansatz des ganzheitlichen Lernens und sind der
Anschauung, Kunst ist von groBBer Wichtigkeit fiir die Erziehung (ebd.), was sich auch
in der modernen Fremdsprachendidaktik durch die Transferforschung beweisen lésst,
deren Ergebnisse die bereichernde Wirkung und das Potential von Musik, Tanz oder
Theater im Hinblick auf die Forderung von Eigenschaften wie Aufmerksamkeit,
Imagination und Reflexionsfdhigkeit nachweisen lassen (Schier 2016:6), (vgl.

Unterkapitel 1.2).

Auf die Frage, wie Kunst im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden muss, um
ihr Potenzial auszunutzen, werden Begriffe wie "handlungsorientiertes und
schiilerzentriertes Lernen im Unterricht", "Sozialformen", "Projektarbeit” oder auch

"kreatives Lernen", "Erfahrungslernen", "exploratives Lernen" erwéhnt. Die Autorin
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Badstiibner-Kizik (2015: 2-3) weist darauf hin, dass Arbeitstechniken nétig sind, die

iiber das Zuordnen, Benennen, Beschreiben, Erzdhlen oder Inszenieren hinausgehen

und ein darauf aufbauendes Weiterfragen und —suchen implizieren. Es muss ein

»erweiternder Dekodierungsprozess® (nach Paulo Freire, in ebd.) stindig bestehen,

wodurch Wahrnehmungen veridndert werden konnen.

Dariiber hinaus betont die Autorin folgende Aspekte, die beim Einsatz von Kunst im

Fremdsprachenunterricht beriicksichtigt werden sollten:

Kunst kann unterschiedliche Funktionen im Fremdsprachenlernprozess
iibernehmen. Sie reichen von der Begleitung und Optimierung des
Lernprozesses allgemein iiber die Auslésung kreativer Sprachproduktion bis
hin zur Vorbereitung und Initilerung eigen- und fremdkultureller
Verstehensprozesse. Je nach Funktion werden sich Auswahlkriterien und
Arbeitsverfahren unterscheiden miissen.

Die Wahrnehmungsfihigkeit von und die Erwartung an Musik und Kunst
sind ebenso wie das Mall an Kreativitdit u.a. abhingig vom Alter.
Auswahlkriterien und Arbeitsverfahren miissten sich also in dieser Hinsicht
je nach Lernergruppe unterscheiden.

Die Wahrnehmung von Kunst ist eigenkulturell geprdgt. Soll wirklich
Fremdverstehen initiiert werden, so miissen einerseits der Aspekt von Néhe
bzw. Ferne zwischen der Eigenkultur der Lernenden und der "Zielkultur"
beriicksichtigt werden, andererseits die konkreten Vorerfahrungen und
Erwartungen jedes Fremdsprachenlemers, sei es aus dem schulischen Kunst-
und Musikunterricht oder aus dem Bereich auflerhalb der Schule. Das betrifft
sowohl Produkte der "klassischen" wie der sogenannten "Massenkultur".
Diese Vorprigungen beeinflussen auch den Fremdsprachenunterricht und
miissen stérker beriicksichtigt werden.

Wenn Kunst die Begegnung mit einer anderen Kultur anregen und
erleichtern soll, so wire es sinnvoll, wenn auch nicht ausschlieBlich
Kunstwerke einzubeziehen, die ihren "Sitz" in dieser anderen Kultur haben.

Fiir den DaF-Unterricht ergibt sich daraus eine gewisse Préiferenz von Kunst-
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und Musikwerken aus den deutschsprachigen Landern (vgl. die Konzeption
der Forschungsgruppe um Charpentier).
(Badstiibner-Kizik 2015: 2-3)

Aus den oben Erwihnten ldsst sich nachweisen, dass die Auseinandersetzung mit
Kiinsten und die damit verbundenen Asthetische Erziehung fiir den modernen DaF-
Unterricht von groer Wichtigkeit ist, da sie sich in besonderer Weise fiir die
Wahrnehmungs- und Interpretationsschulung, fiir die Auseinandersetzung mit
Komplexitit, Mehr- und Uneindeutigkeit, fiir die Einlibung in den kreativen Umgang
mit Sprache und fiir die personliche Ansprache von Lernenden eignen — alles
Elemente, die in einer Ara test-, priffungs- und zertifikatsorientierten
Sprachunterrichts oftmals vernachldssigt werden. Wenn sich Kunstwerke an die
Interessen und Lebenswelten von Lernenden anschlieen lassen, wenn sie diese zur
Anteilnahme, zum Widerspruch, zur Auseinandersetzung anregen, dann steht dahinter
auch eine Einladung zum emotionalen, imaginativen, ganzheitlichen, subjektiv
bedeutsamen und entdeckenden Lernen von Kulturen und Sprachen (Badstiibner-

Kizik/Lay 2019: 3).

2. Methoden des Einsatzes von Kunst im Fremdsprachenunterricht

2.1 CLIL

Der Begriff des Bilingualen Unterrichts ist seit den 60er Jahren in der
Fremdsprachendidaktik zu finden und eine mogliche Definition kann laut Metzler
Lexikon Fremdsprachendidaktik (Surkamp 2017: 29) folgend lauten: ,, Unter
bilingualem Unterrricht wird eine Form des Sachfachunterrichts verstanden, in dem
fachliche Inhalte und Kompetenzen in einer fremden Sprache vermittelt und erworben
werden. “Mit der Zeit haben sich neben dem anfinglichen Modell der curricular
orientierten bilingualen Ziige auch weitere Modelle entwickelt, wie die Erfassung
eines bilingualen Sachfachs fiir ein ganzes Schuljahr oder zeitlich begrenzte

bilinguale Unterrichts- oder Themensenquenzen.

Der Anspruch am bilingualen Unterricht hat sich mit der Mehrsprachigkeitsintiative

der Europédischen Union Mitte 90er Jahre verstérkt (ebd.). Es wird heutzutage als Ziel
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gesetzt, dass alle europdischen BiirgerInnen neben ihrer Muttersprache mindestens
zwei Fremdsprachen beherrschen sollten, was auch ein zentrales sprachenpolitisches
Anliegen des Europarates, der unter anderem mit seinem in Graz seit 15 Jahren
anséssigen Europdischen Fremdsprachenzentrum (EFSZ) innovative Impulse zur
Verbesserung des Sprachenlernens setzt (Gierlinger, Carré-Karlinger, Fuchs, Lechner.
2010: 6). Die von der Europdischen Union und dem Europarat gesetzten Ziele stellen
eine Herausforderung dar, wie das Sprachenlernen effizienter gestaltet werden kann
und in diesem sprachenpolitischen Kontext entwickelte sich das europidische Konzept
des Content and Language Integrated Learning (CLIL bzw. EMILE, frz. fiir
Enseignementd’uneMatiére par 1’Intégrationd’une Langue Etrangére), das verstanden
wird als: ,,a genericumbrellatermwhichwouldencompassanyactivity in which a
foreignlanguageisusedas a tool in thelearningof a non-languagesubject in
whichbothlanguage and thesubjecthave a joint curricular role (Marsh 2002, 58, in
Metzler Fremdsprachendidaktik: 30). Dadurch wird ein Unterricht definiert, der alle
Formen der schulischen Integration von inhaltlichem und sprachlichem Lernen in

Europa beinhaltet (ebd.).

Die von der Deutschen Gesellschaft fiir internationale Bildungsforschung
verdffentlichte Studie zeigte deutlich, dass ein bilingualer Unterricht klare Vorteile im
Bereich der fremdsprachlichen Fertigkeiten und der interkulturellen Sensibilisierung
erweist (DESI 2006, in Gierlinger, Carré-Karlinger, Fuchs, Lechner. 2010: 6) und es
wurde folgende Aussage ausgedriickt: ,, Die Ergebnisse des Vergleichs lassen sich in
der folgenden zentralen Aussage iiber Effekte des bilingualen Sachfachunterrichts
zusammenfassen: Schiilerlnnen in bilingualen Klassen haben einen sehr deutlichen

Kompetenzvorsprung in allen Bereichen.” (DESI 2010: 60, in ebd.).

Der nach der CLIL Methode gestaltete Unterricht wird in steigender Tendenz
bevorzugt, und modulare oder projektorientierte Unterrichtseinheiten finden immer
Ofter an Schulen statt. Ein CLIL-Unterricht steht wird von den ,,CLIL-Prinzipien*

bestimmt, die stindig methodisch-didaktisch operationalisiert werden.

Grundlegende Idee der CLIL Methode stellt die Vermittlung eines Sachfaches iiber
die Fremdsprache dar (Witzigmann 2019: 309), es wird dementsprechend die
Fremdsprache als Medium genutzt, um Sachfachinhalte zu lernen, gleichzeitig dient
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aber der Sachfachinhalt als Medium die Fremdsprache zu erwerben. Einerseits kann
der Sachfachinhalt und die Fremdsprache gleichberechtigt als Lernziele betrachtet
werden, andererseits kann der Sachfachinhalt in den Mittelpunkt gelegt werden. Es
hat sich nachgewiesen, dass sich die Lernenden auf den Fachinhalt fokussieren.
Demzufolge empfinden sie nicht, dass es sich um den korrekten Erwerb der
Fremdsprache, eine Tatsache, die zum stresslosen Erlernen der Fremdsprache fiihrt
und sich als hoher Motivationsfaktor erwiesen hat (Gierlinger, Carré-Karlinger,

Fuchs, Lechner. 2010: 7).

Schon seit den Anfingen des bilingualen Unterrichts dominiert in dem
fremdsprachlichen Unterricht das interkulturelle Lernen als Begriindungsparadigma
des Erfolgs eines derartig gestalteten Unterrichts. Zahlreiche Unterrichtsvorschlidge
weisen zumal diesen Erfolg nach, indem sie die Moglichkeiten der Integration von
fachlichen Inhalten und Weisen des Weltverstehens unter dem Gesichtspunkt der

interkulturellen Differenz bestétigen (Suhrkamp 2017: 30).

Was insbesondere Kunst angeht, erscheint die Integration von Kunst im
Fremsprachenunterricht mit der CLIL-Methode als hochst effektvoll. Wie bereits
erlautert, kann Kunst die Lernenden zur vielseigen Beteiligung am Lernprozess
anregen, wie z.B. zur ganzheitlichen, emotionalen, kognitiven und nicht zuletzt auch
zur verbalen. Deshalb erweist sich die CLIL-Methode als besonders geeignet fiir den

Einsatz von Kunst im Fremdasprachenunterricht (Witzigmann 2019: 309).

2.2 Facheriibergreifendes Lernen

Trotz der oben erwidhnten Vorteile eines CLIL-Unterrichts (vgl. Unterkapitel 2.1)
wird in vielen europdischen Lidndern vermieden, derartig unterrichten (Witte &
Eberhardt 2011: 94 und Costa-Alfonso 2011: 107, in Wicke 2015: 77). Es ist
festzustellen, dass das auch in Griechenland der Fall ist, was dadurch erklart werden
kann, wenn daran gedacht wird, dass ein Mangel an adidquater Lehrerausbildung
festzustellen ist. Die Lehrenden konnen sich nicht als CLIL-Lehrer
weiterqualifizieren, was sie folglich davon abhélt, solch einen innovativen Unterricht
durchzufithren. Dariiber hinaus bedeutet das nicht, dass vollig auf CLIL-

Unterrichtsformen verzichtet werden muss. Hingegen dient der ficheriibergreifende
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DaF-Unterricht in der schulischen Bildung, um dieses Fehlen eines bilingualen

Sachfachunterrichts zu tiberbriicken.

Versucht man den Begriff des facheriibergreifenden Unterrichts zu erldutern, lasst
sich leicht bemerken, dass viele Meinungen dafiir sprechen, er sei keine so neue
Entwicklung im Bereich des Fremdsprachenunterrichts. Sachfachliches Lernen oder
der Einsatz von kulturellen Themen im Rahmen des in unserer Zeit notwendigen
interkulturellen Fremdsprachenunterrichts (vgl. Unterkapitel 1.1) stellten schon seit
einiger Zeit ein mehr oder weniger festen Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts
dar (Wicke 2015: 77). Was weiterhin durch den Inhalt neuerer Rahmenpldne und
Curricula bestdtigt wird. Im Rahmen Deutsch als Fremdsprache wird nach
Berticksichtigung von ,,Prinzipien des sachfachlichen Unterrichts gefordert (ZfA
2009: 6, in Wicke 2015; 78), wie ebenso die Beschiftigung mit ,,kulturellen Themen*
im GeR erwihnt wird (Europarat 2001: 170, 81, in ebd.).

Es ist also deutlich, dass der fdcheriibergreifende Unterricht einen Stellenwert im
fremdsprachigen Unterricht bekommen hat und eine mogliche Definition konnte nach

Wicke (2013b: 26, in ebd.) folgend lauten:

Der sogenannte facheriibergreifende Deutschunterricht zeichnet sich
dadurch aus, dass er Inhalte und Besonderheiten der Fachsprache anderer
Fécher, zu denen Kunst, Musik, Physik, Chemie, Biologie, Geographie,
Geschichte usw. gehoren, im fremdsprachigen Deutschunterricht
berticksichtigt. Ein nach diesen Prinzipien ausgerichteter Unterricht bietet
den Schiilern die Moglichkeit, in offenen Lehr- und Lernszenarien, wie
z.B. dem (literarischen) Projektunterricht entsprechende Kompetenzen zu

erwerben (Wicke 2013b: 26, in Wicke 2015:78).

Der ficheriibergreifende Unterricht umfasst dementsprechend alle Lern- und
Lehrsituationen, die die Grenzen traditioneller Schulficher tberschreiten und die

Kooperation mehrerer Fiacher als konstitutiv betrachten (Suhrkamp 2017: 65).

Im facheriibergreifenden Unterricht handelt es sich grundsdtzlich um einen
Fremdsprachenunterricht und nicht um einen Fachunterricht, wie es der Fall bei den

Varianten des CLIL-Unterrichts ist. Trotzdem wird der ritualisierte FSU durch
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Sachficher erweitert, wie ebenfalls in einem interkulturell geplanten
Deutschunterricht zutrifft. Dabei bleibt dennoch die Fremdsprache im FiiDaF als ein
elementares und authentisches Kommunikationsmittel bestehen, sie stellt demzufolge

Inhalt und Medium dar (Wicke 2015: 78).

Die Wichtigkeit des facheriibergreifenden Unterrichts in unserer modernen
Gesellschaft besteht darin, dass ein derartiger Unterricht die umfangreiche
Kooperation aller am Unterricht Beteiligten erfordert. Der FiiDaF orientiert sich nicht
inhaltlich und methodisch abgegrenzt an die Sachfiacher, sondern vielmehr an
lebensweltlichen Fragestellungen, sowie weiterhin an die Fragen und Interessen der
Lernenden, FElemente, die folglich Lernerautonomie, Handlungsorientierung,
Projektunterricht und ganzheitlichem Lernen anregen (Surkamp 2017: 65). Was den
facheriibergreifenden Unterricht vor allem von traditionellen Unterrichtsformen
differenziert, dass es sich um einen produktorientierten, situationsbezogenen
Unterricht handelt, der sich an den Interessen der Lernenden orientiert und ihnen
Selbstorganisation und Selbstverantwortung erlaubt. Seine groe Wichtigkeit besteht
insbesondere in seiner gesellschaftlichen Praxisrelevanz, der Einbeziehung vieler
Sinne und nicht zuletzt darin, dass soziales Lernen und Interdisziplinaritit gefordert

werden (Gudjons 2008, in ebd.).

Der Bedarf am ficheriibergreifenden Unterricht lésst sich ebenso durch seine
Zielsetzung erkldren, Lernende auf die Komplexitit des Lebens vorzubereiten, dessen
Vielsichtigkeit nur durch den Aspekt der Facherverbindung erfasst werden kann. Das
ermOglicht anschlieBend, aktuelle Themen aus verschiedenen Perspektiven
unterschiedlicher Facher zu betrachten und sich durch die Analyse und Bewéltigung
fachertiibergreifender Problemstellungen zu analysieren der Diversitit und Vielfalt
dieser Themen anzundhern. Das wichtigste Ziel des facheriibergreifenden Unterrichts
stellt dementsprechend das problemorientierte Lernen, die Vertiefung und Ergéinzung
fachlichen Lernens, vor allem aber der Perspektivenwechsel und das
wissenschaftspropéddeutische Arbeiten sowie der Erwerb von Schliisselqualifikationen
(Forsbach 2008, 17-23, in ebd.: 66), die mit den erforderten Schliisselfertigkeiten fiir
das 21. Jahrhundert {ibereinstimmen (Rotherham & Willingham, 2010).
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3. Faktoren der Unterrichtsgestaltung

Im vorigen Kapitel ist insbesondere die Methode des ficheriibergreifenden DaF-
Unterrichts dargestellt. Es wurde theoretisch begriindet, dass ein derartig geplanter
Unterricht aufgrund seiner Eigenschaften die fiir eine erfolgreiche Unterrichtsplanung
erforderten Faktoren deckt (vgl. Unterkapitel 2.2). In diesem Kapitel wird weiterhin in
die Faktoren eingegangen, die beriicksichtigt werden miissen fiir eine erfolgreiche
Unterrichtsplanung. Folgend werden besonders die Faktoren, denen ein
facheriibergreifender Unterricht entspricht, vor allem aus der Sicht der

konstruktivistischen Theorie aber auch der Neurodidaktik.

3.1 Die Notwendigkeit der Analyse des Bedigungsgefiiges

Das Unterrichtsverfahren muss als ein Zusammenspiel zwischen der Lehrperson, den
Lernenden und dem zur Verfiigung stehenden Lernmaterial betrachtet werden. Diese
stellen ein didaktisches Dreieck dar, aus dem sich drei dialogische Strukturen ableiten
lassen, die zwischen Lehrperson und Lernenden, die zwischen Lehrperson und
Lernmaterial und schlieflich die zwischen Lernenden und Lernmaterial

(Wernke/Zierer 2017: 8-9) und die das Unterrichtsverfahren pragen.

Der Dialog zwischen Lehrenden und Lernmaterial stellt die Fachkompetenz dar und
bezeichnet das fachliche Wissen und Konnen der Lehrenden (ebd.: 9). Diese
Kompetenz reicht nicht aus, da man aber auch {iber die Fahigkeit verfiigen muss, das
fachliche Wissen zu vermitteln. Demzufolge ist die péadagogische Kompetenz
erfordelich, mit der die Féhigkeit der Lehrenden bezeichnet wird, mit den Lernenden
in ein Gesprich zu kommen und eine Atmosphire des Vertrauens und Zutrauens
aufzubauen (Wernke/Zierer 2017: 9). Weiterhin stellt der Dialog zwischen Lernenden
und Lernmaterial die didaktische Kompetenz dar, die ebenfalls von grofer
Wichtigkeit fiir den Unterricht ist. Damit wird die Fahigkeit der Lehrenden
bezeichnet, den Unterricht so zu gestalten, dass die Lernenden das Lernziel erreichen

(ebd.: 9).

Alle drei Kompetenzen wirken im Zusammenhang und machen eine weitere
Kompetenz aus, die Kompetenz der Unterrichtsplanung (ebd.: 10). Es lésst sich leicht

feststellen, dass die Planungskompetenz die wichtigste Kompetenz fiir einen
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erfolgreichen Unterricht darstellt. Nicht nur das Wissen reicht ndmlich, sondern man
muss anhand theoretisch begriindbarer und empirisch abgesicherter Uberlegungen die

Prozessstruktur zwischen Lehrer, Schiiler und Stoff gestalten kdnnen (ebd.: 13).

Auf diese Notwendigkeit einer addquaten Unterrichtsplanung wird auch von Ehnert
und Mollering angewiesen (2001: 68), die die Unterrichtplanung als ein umfassendes
Verfahrenbeschreiben, in dem viele Faktoren voneinander abhidngen und bei der
Vorbereitung auch des tdglichen Unterrichts in Betracht gezogen werden miissen
(ebd.: 2001: 70). Bei der Vorbereitung ecines idealen Unterrichts muss zuerst
beriicksichtigt werden, dass es sich um ein echtes Dreieckverhidltnis zwischen
Lernenden, Lehrenden und dem Unterrichtsgeschehen handelt (Ehnert 2001: 23).
Dieses untrennbare Bedingungsgeflecht zwischen Lernenden, Lehrenden und dem
Unterrichtsgeschehen stellt den Kern der Unterrichtsplanung dar und wird ganz
entscheidend von den anthropogenen Voraussetzungen bestimmt, die auch den ersten
und wichtigsten Schritt bei der Planung des Unterrichts darstellen (Perels, Schmitz &
Van de Loo 2007 : 103) und den Unterricht am starksten beeinflussen.

Wird an dem Unterrichtsverfahren gedacht, ldsst sich selbstverstdndlich feststellen,
dass die Lehrenden aber besonders die Lernenden im Mittelpunkt des Unterrichts
stehen. Folglich stellen die mit ihnen gebundenen, anthropogenen Faktoren wie das
Alter, das Geschlecht, aber auch Vorerfahrungen, Vorwissen, Interessen und
Motivation, die Lernfdahigkeit und die Motivation der Lernenden, ihre augenblickliche
Verfassung, aber ebenso auch die der Lernenden stellen die zu beriicksichtigenden
Faktoren dar, die direkt auf das Unterrichtsverfahren und den erwiinschten Lernerfolg

auswirken (Ehnert 2001: 26).

Die Methode, der Inhalt und die Themen, wie auch selbstverstiandlich die Grob- und
Feinlernziele und Lehrziele des Unterrichts, stellen im Zusammenhang mit den
institutionellen Voraussetzungen, wie Klassenstufe, Gruppengrofe, aber auch die zur
Verfiigung stehenden Medien und die Ausstattung des Klassenraums auch wichtige
Faktoren dar, die zwischen den Lernenden und den Lehrenden stehen und das
Unterrichtsgeschehen bestimmen (ebd.: 23).Die Entscheidungen, die hier von der
Lehrperson getroffen werden miissen, konnen zusammenfassend als eine Didaktik
bezeichnet werden, die in diese Faktoren eingeht, immer auf Basis der jeweiligen
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anthropogenen Voraussetzungen (ebd.: 25) und die Fihigkeit, diese Entscheidungen
addquat zu treffen, wird, wie schon oben erwihnt, als didaktische Kompetenz der
Lehrperson bezeichnet. Demzufolge geht es hier um die addquate Gestaltung der
Lernumgebung, sowie auch um die Auswahl der entsprechenden Methoden, Arbeits-
und Sozialformen, Lehr- und Lernformen. Ebenso wichtig ist auch die angemessene
Gestaltung von Medien, die zeitliche und rdumliche Strukturierung, aber auch die
Anpassung der Ziele und Inhalte auf die Lernausgangslage der Lernenden (Kiel,

Keller-Schneider, Haag & Zierer 2014, in Wernke/Zierer 2017: 9-10).

Zuletzt miissen auch die sozio-kulturellen und wissenschaftlichen Faktoren erwéhnt
werden, wie z. B. die Gesellschaft und die Eltern, die Richtlinien und besonders fiir
den Fremdsprachenunterrichtder Rahmenplan, in dem die zu erreichenden Lernziele
bei dem Erlernen einer Fremdsprache zentral festgelegt sind, aber auch die
Notengebung, ein fiir die Lernenden besonders stressiger Faktor, der den Unterricht
beeinflussen kénnte, da Zeugnisse oft zu Demotivation der Lernenden fiihren (Ehnert
2001: 31). Diese Faktoren, die als institutionelle Rahmenbedingungen des Unterrichts
gelten, stehen im engen Zusammenhang mit den vorerwédhnten anthropogenen und
sozio-kulturellen Faktoren und miissen unverzichtbar in die Unterrichtsplanung

miteinbezogen werden.

3.2 Lernen in der konstruktivistischen Theorie

Der facheriibergreifende  Unterricht wird vor allem von  Begriffen
,handlungsorientiertes und schiilerzentriertes Lernen im Unterricht®, "Projektarbeit",
und "Qualitdtssicherung im Unterricht" bestimmt. Was ihn aber wesentlich
kennzeichnet sind ,kreatives Lernen®, ,,Erfahrungsleben®, ,,exploratives Lernen®,
,»Erlebnis® und ,,Motivation“. Wird gleichzeitig an den konstruktivistischen Ansatz
gedacht, ldsst sich leicht bemerken, dass der facheriibergreifende Unterricht von

Elementen der konstruktivistischen Theorie beeinflusst wird.

Was den Konstruktivismus so wichtig macht, ist seine Betrachtung des Lernens als
Konstruktion. Laut Wolff (2002a:7) lassen sich ,menschliches Erkennen,
menschliches  Denken  durch  Prozesse des  Konstruierens  definieren.

Handlungsstrukturen, Denkstrukturen und neue Wissensstrukturen entstehen immer
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aus der Interaktion von bereits vorhandenen Wissensstrukturen mit neuen
Wahrnehmungen* und definiert folgendermalen das Erkenntnis als Konstruktion
durch Interaktion (ebd.). Dariiber hinaus werden unter Konstruktionsprozesse alle
Prozesse bei der Auseinandersetzung des Menschen mit seiner Umwelt
zusammengefasst, ,,die dem Menschen das Erkennen von Welt ermoglichen® (ebd.:

9).

Die Entwicklung der konstruktivistischen Lerntheorie wurde durch das Problem des
"trigen Wissens" angestoBlen, das sich darauf bezieht, dass Lernende Wissen
erwerben, aber Schwierigkeiten haben, es bei der Losung praktischer Probleme
anzuwenden (Renkl 1996, in Grisel 1997:5). Dieses Wissen ist schwer zu aktivieren
und aufgrund fehlender Automatisierung nicht produktiv einsetzbar (Blumstengel
1998, in Chrissou 2010:48). Die Konstruktivisten sehen die Ursache fir dieses

Problem im traditionellen Unterricht und dessen Reform von ihnen angestrebt wurde.

Fir die Theorie des Konstruktivismus stellt Wissenserwerb einen aktiven, selbst
gesteuerten, konstruktiven Prozess der subjektiven Wissensaneignung und Erfindung
der eigenen Wirklichkeit dar (Overmann 2002a: 71, in Chrissou 2010: 26). Das
Lernen erfolgt nidmlich nicht als eine Wiedergabe oder Ubernahme von
Informationen, sondern vielmehr muss jeder Mensch sein eigenes Wissen
konstruieren, indem er Informationen aus der Umwelt in einer fiir sich spezifischen
Weise aufnimmt und verarbeitet (Biebighduser 2021: 236). Ebenso erldutert
Mitschian (2000: 19), dass ,,Lernende nicht mit fertigem Wissen konfrontiert werden
diirfen, sondern, da sie zum erfolgreichen Lernen neu konstruieren miissen, lediglich
Baumaterial erhalten, das sie selbst zu ihrem individuellen System zusammensetzen®.
Es ist selbstverstindlich, dass eine Lerntheorie, die nicht die Lehrperson im

Mittelpunkt stellt auch methodische Verdnderungen im Unterricht voraussetzt.

3.3 Leitlinien der konstruktivistischen Theorie fiir die
Unterrichtsgestaltung
Authentizitit

Authentische Kommunikationsablaufe stellen fiir die Konstruktivisten ein

entscheidendes Kriterium dar, wie auch Diekmann (2006: 14) in seiner Arbeit
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erwahnt, was auch aufgrund von Untersuchungen der Gehirnforschung bestétigt
werden kann. Dementsprechend wird auch festgestellt, dass personliche
Involviertheit, Verarbeitungstiefe folglich eine hohe Merkféhigkeit hervorrufen
(ebd.).

Trotzdem wird betont, dass sich aus konstruktivistischer Sicht authentische
Kommunikationsabldufe nicht auf die simulativen Rollenspiele des kommunikativen
Unterrichts beschrinken, da sie sich als unzulidnglich nachgewiesen haben. Es wird
hier vielmehr eine derartige Lernumgebung erfordert, die interaktiven
Sprachgebrauch auf natiirliche Art und Weise anregt (ebd). Eine solche Moglichkeit
bietet z.B. die Arbeit mit digitalen Medien bzw. Computern. Es konnten Email-
Projekte sein, wodurch sich Authentizitit erwirkt und eine reiche Lernumgebung
erschafft wird, indem Texte mit Hilfe von elektronischen Worterbiichern und den
Werkzeugen der Textverarbeitung erstellt werden, um mit Muttersprachlern zu
kommunizieren. Weiterhin konnten auch Recherche iiber ein Thema oder das
Erstellen eines digitalen Endprodukts an Computern durchgefiihrt werden, Aktivititen
die gleichermaBlen die Verbindlichkeit der Lernenden, ihre Identifikation mit der
Arbeit anregen. Auf diese Weise wird auch das explorative Lernen gefordert, das
vom Lernsubjekt selbst gesteuert und angetrieben wird, und von grofler Bedeutung im
Konstruktivismus ist, da die kognitiven Tatigkeiten von Hypothesenbilden und

Hypothesentesten wichtig fiir den Wissenserwerb sind (Chrissou 2010: 26, 27).

Der Lehrende ist demzufolge aufgefordert, ,,den Fremdsprachenlerner durch
entsprechende Impulse in die Lage zu versetzen, authentische Gelegenheiten zum
Fremdsprachengebrauch zu nutzen“ (De Florio-Hansen 2000: 206, in ebd.).
Fortsetzend pladiert De Florio (in ebd.) fiir einen offenen Sprachunterricht, der

autonome Aktivititen in authentischen Situationen anregt.
Autonomie

Im konstruktivistischen Fremdsprachenunterricht steht der Lernende im Mittelpunkt
und eines seiner wichtigsten Lernziele stellt die Lernenautonomie dar. Wolff (2000:
98) bezeichnet alle Lernvorgiange als Konstruktionsvorgénge, die durch die Prinzipien
der Selbstorganisation und der Eigenverantwortlichkeit geprédgt sind, da Lernen nur

dann erfolgreich ist, wenn Lernende in die Lage versetzt werden, es selbst zu
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organisieren und Verantwortung dafiir zu tragen. Desgleichen wird auch in der Arbeit
von Diekmann (2006:15) Lernerautonomie als die Fahigkeit des Lernenden definiert,
Lernziele, Inhalte, Progression, Methoden und Arbeitstechniken selbststindig
auszuwéhlen und in ihrer Wirksamkeit bewerten zu kdnnen. Der konstruktivistische
Ansatz erfordert demzufolge die Mitbestimmung aller die Unterrichtsgestaltung

betreffenden Entscheidungen.

Die Auswahl selbstbestimmter, authentischer Materialien ist von groBer Wichtigkeit,
da Lernerautonomie und demzufolge Lernerfolg insbesondere davon abhidngen, ob die
Inhalte als sinnvolles Lernen betrachtet werden, d.h. Inhalte, die die Lerner personlich
interessieren und sie kognitiv und emotional beriihren (Chrissou 2010: 29).
Eigenverantwortlichkeit und Lernerautonomie stehen nach Chrissou (2010:28) im
engen Zusammenhang mit der so wichtigen fiir den Lernerfolg Lernmotivation, die

wiederum von der personlichen Relevanz der Lerninhalte abhingt.

Ein Unterricht, der auf die Lernerautonomie zielt, muss auch entsprechend gestaltet
werden. Offene Lernformen und Aktivitdten, die die erwiinschte Autonomie férdern,
sollten bevorzugt werden (Diekmann 2006:15-16). Die schon erlduterten Lerninhalte,
aber gleichermafen Lernziele, Lern- und Arbeitstechniken und vor allem Arbeits- und
Sozialformen miissen von denen des traditionellen Unterrichts differenziert werden
(Wolff 2002b: 9). Einmalige Moglichkeit fiir eine solche Differenzierung und eine
den konstruktivischen Prinzipien entsprechenden Unterrichtgestaltung stellt meinem

Erachten nach der fécheriibergreifende Unterricht dar (vgl. Unterkapitel 2.2).
Arbeits- und Sozialformen

Aus allen oben erwéhnten ldsst sich leicht nachweisen, dass das Wichtigste fiir die
konstruktivistisch ~ orientierte = Fremdsprachendidaktik die  Gestaltung einer
Lernumgebung mit authentischen, realititsnahen Lerninhalten und -aufgaben
darstellt, sodass die Aktivitdt, die Lernerautonomie und die Konstruktivitit der

Lernenden gefordert wird.

Wie auch die folgende Tabelle darstellt, wird in der Gestaltung -einer
konstruktivistisch orientierten Lernumgebung nach Neeb (2009:36) in zwei

Komponenten differenziert.
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Gestaltung der Lernumgebung

Lernende

Material- und

L bAlﬂagS- ﬂ'-l']”d Medienvielfalt —=
ebensweltbez Uy : Kommunikation
Integration subjektiver von Inhalten
multiple Alltagsvarstellungen
Metheden I - Kommunikation von
kooperativer Beziehungen
angenehme Lernprozess
Arbeitsatmosphére | { 5
subjektive Gestaltung der
Lehrende | individuellen Lernumgebung

Tabelle 2. Aspekte zur Gestaltung der Lernumgebung nach Neeb Kerstin (2009: 36).

Auf der cinen Seite steht der Lehrende, der Lernmaterialien und —medien und ein
methodisches Arrangement bereitstellt, um ein mdglichst eigenstindiges und
problemldserelevantes Lernen in Interaktion und Kommunikation mit anderen SuS zu
ermoglichen. Dabei muss besonders auf eine Material-und Medienvielfalt und auf
deren Alltags- und Lebensweltbezogenheit geachtet werden. Ebenso ist die
Integration der subjektiven Alltagsvorstellungen der SuS in die Unterrichtsgestaltung,
aber auch die Forderung des kooperativen Lernens wichtig, da beide wichtige
Elemente des konstruktivistisch orientierten Unterrichts darstellen. Nicht zuletzt muss
den Lernenden vom Lehrenden eine methodische Vielfalt und eine angenehme
Atmosphire zur Verfiigung gestellt werden, die Voraussetzung fiir die Lernmotivation

und ihr Engagement am Lernprozess darstellen (ebd.).

Auf der anderen Seite stehen die Lernenden, die in einem kooperativen Lernprozess
durch ihre Kommunikation mit den Inhalten und ihre Kommunikation von
Beziehungen ihre individuelle Lernumgebung subjektiv gestalten. Interaktion mit den
anderen Lernenden stellt eine Voraussetzung fiir den konstruktivistischen Lernprozess
dar. Lernen wird namlich als eine soziale Handlung empfunden, in der die subjektiven
Hypothesen durch Kooperation {iiberpriift werden und aneinander ausgeglichen
werden (Chrissou 2010: 29). Interaktion mit den anderen SuS stellt ein Element der

konstruktivistischen Theorie dar, das zum effektiven Lernen fiihrt.
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Die Neurodidaktik

Weiterhin halte ich es fiir notwendig zu erwéhnen, dass der facheriibergreifende DaF-
Unterricht von grofler Bedeutung ist, da in seiner Gestaltung alle von der
Neurodidaktik vorgeschlagenen Faktoren berilicksichtigt werden, die die Effektivitat
des Unterrichts erhdhen. Neurodidaktik stellt eine Zusammensetzung von
Neurobiologie, Didaktik, Padagogik und Psychologie dar (Grein 2013: 6-7, in
Ardiyani /Yulianto 2017:40) und beschéftigt sich mit dem Lernprozess selbst. Sie hat
als Wissenschaft in unserer Zeit zu einer neueren Fremdsprachendidaktik mit
Forderungen wie Lernerbezogenheit und das Schaffen von mentalen Verkniipfungen
gefiihrt (Bottcher 2012: 15). Faktoren, die die Effektivitdt des Unterrichts erh6hen
konnen, werden auch aus neurodidaktischer Sicht von Ardiyani/Yulianto (2017: 40-
41) angefiihrt. Lernende sollen konkrete Lernerfahrungen sammeln, die sie unter
Einsatz ihres ganzen Hintergrundwissens im Detail verstanden haben und diese mit
dlteren verknilipfen kénnen. Die Assoziierung mit sozialen Situationen sowie die
Berticksichtigung der Interessen und der individuellen Unterschiede, Talente und
Kompetenzen von Lernenden und deren Vorkenntnisse wirken sich positiv auf den
Lernprozess aus. Von groer Wichtigkeit ist die EinrAumung von Zeit zur Reflexion
iiber das ganze Unterrichtsgeschehen. Faktoren, die zu einer erfolgreichen
Unterrichtsplanung beitragen und von einem facheriibergreifenden
Fremdsprachenunterricht beriicksichtigt werden und auf diese Weise den Anspruch an
einem  schiilerorientierten, kommunikativen und authentisch  gestalteten

Fremdsprachenunterricht befriedigt (Gerlach/Goworr/Schluckebier 2012: 3).

Neurodidaktik ist dementsprechend unerlésslich fiir die Planung und Durchfiihrung
des Fremdsprachenunterrichts und spielt eine entscheidende Rolle bei dem Einsatz
alternativer Herangehensweisen fiir den Fremdsprachenunterricht, die die
Forderungen des modernen  Fremdspachenunterrichts  befriedigen, wie
Unterrichtsgestalung nach konstruktivistischen Szenarien (Hdolscher o.J.), ,,Lernen an
Stationen® (Bottcher 2012: 11-27) oder ,,Lernaufgabenparcours (Steveker 2011 nach
Gerlach/ Goworr/ Schluckebier 2012: 5-6). Es handelt sich um alternative
Herangehensweisen, die in einem fécheriibergreifenden DaF-Unterricht integriert

werden konnen.
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3.4 Die Unterrichtsgestaltung des ficheriibergreifenden Unterrichts

Alle vorerwihnten Elemente und Leitlinien der konstruktivistischen Theorie fiir die
Unterrichtsgestaltung lassen sich in einem facheriibergreifenden Unterricht feststellen
(vgl Unterkapitel 2.2). Die Gestaltung eines solchen Unterrichts ermdglicht eine
Integration aller vorerwdhnten Elemente wund Leitlinien sowohl der
konstruktivistischen Theorie, aber auch der Neurodidaktik. Elemente die zu der

Effektivitit eines derartig gestalteten Unterrichts beitragen.

Es muss bei einem kunstorientierten fécheriibergreifenden DaF- Unterricht eine
traditionelle Unterrichtsplanung vermieden und alternative Lernmethoden eingesetzt
werden, wie z.B. Projektarbeit oder Lernen in Szenarien, die den konstruktivistischen
Leitlinien und den erforderten Prinzipien der Neurodidaktik fiir einen erfolgreichen

Unterricht entsprechen.
Projekt

Kooperative Projektarbeit ermoglicht die Erfiillung lerntheoretischer Desirate der
modernen Fremdsprachendidaktik wie Lerrnerautonomie, Handlungsorientierung,
Authentizitit und interkulturelles Lernen (Chrissou 2005: 23). Sozialformen der
Partner- oder Gruppenarbeit, die innere Differenzierung ermdglichen und in denen
nach der konstruktivistischen Lerntheorie Lernen in soziale Kontexte eingebettet wird
(ebd.: 28- 29), werden in Projektarbeiten bevorzugt und demzufolge ist die Interaktion
zwischen den Lernenden und den Beteiligten stark und handlungsorientierte
Kommunikation steht im Mittelpunkt der Projektarbeit in einer realitdtsnahen

Kommunikationssituation, wodurch auch interkulturelles Lernen gefordert wird.

Die Methode der Projektarbeit bedeutet Grenziiberschreitung, was auch die wichtigste
Eigenschaft eines facheriibergreifenden Unterrichts darstellt: Fachgrenzen, die
Grenzen zwischen Schule und auBlerschulischem Bereich, die Grenzen zwischen
einzelnen Medien und Kompetenzen, zwischen einzelnen Schiilergruppen, mitunter
zwischen Schiilern, Eltern und Lehrern und, je nach Thema, vielleicht zwischen
verschiedenen gesellschaftlichen und kulturellen Gruppen koénnen {iberschritten

werden (Badstiibner Kizik 2015:9).
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Von grofler Bedeutung ist die Projektarbeit fiir den facheriibergreifenden Unterricht
genau aus dem Grund, dass Aktivititen durchgefiihrt werden, die Kreativitit
erweisen. Im interkulturell orientierten Fremdsprachenunterricht hat besonders die
Beschéftigung mit Kunst die Funktion, die Wahrmehmung durch verschiedene
kreative Verfahren bewusst zu machen, um einen Lernprozess einzuleiten und zu
einem Verstindnis zu gelangen. Otto/Otto (1987, in ebd.: 6) nennen "Machen",
"Sprechen" und "Sammeln" als die wichtigsten Prozeduren im Prozess der bewussten
Wahrnehmung. Hierbei bezieht sich dies auf alle kreativen Prozesse im Umgang mit

visuellen Medien.

"Sprechen" bezieht sich auf alle Formen miindlicher und schriftlicher Reaktionen auf
visuelle und musikalische Impulse. Dies umfasst Aktivititen wie Notieren, das
Schreiben eigener Texte (kurz oder lang), Diskussionen, Gespridche, Dialoge,
Rollenspiele und vieles mehr. Der komplexe Begriff des "Sammelns" umfasst
Tatigkeiten, die auch im Rahmen von Projektarbeiten haufig erforderlich sind. Dazu
gehoren Suchen, Auswiéhlen, Vergleichen, FEinordnen, Zuordnen, Vorstellen,
Begriinden und &hnliche Aktivitdten (ebd.:7). Es ldsst sich leicht nachweisen, dass
Projekte ebenso in der Regel auch den Aspekt des kognitiven Wissenszuwachsen
durch adidquate Aktivititen wie z.B. Informationen sammeln, auswéhlen und
aufbereiten enthalten, und ohne diesen ist interkulturelle bzw. kulturelle Kompetenz
kaum zu haben. Aus allen erwdhnten ist die Wichtigkeit der Projektarbeit fiir einen

kunstorientiert ficheriibergreifenden Unterricht nachzuweisen.
Lernen in Szenarios

Was die Lernszenarien so wichtig fiir den modernen und besonders fiir einen
facheriibergreifenden Unterricht macht, ist die Tatsache, dass Lernszenarien nach den

Prinzipien der konstruktivistischen Theorie und der Neurodidaktik geplant werden.

Anfinglich wird von Hoélscher (0.J.). erwdhnt, dass ein Thema aus dem Erfahrungs-
und Erlebnisbereich der SuS fiir ein Szenario gewahlt wird. Es wird eine Vielzahl von
Arbeiten angeboten, die die Lernenden je nach Interesse und Kompetenz auswihlen

und diese in verschiedenen Sozialformen bearbeiten konnen, wobei auf natiirliche
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Weise an ihr Vorwissen angekniipft wird. Wie auch in der Projektarbeit muss ein

vielfiltiges Angebot an Arbeitsformen, Methoden und Medien angeboten werden.

Fiir das Lernen in Szenarien ist es ebenso wichtig, die heterogenen Voraussetzungen
der Lernenden zu beriicksichtigen. Das Lernen erfolgt ausgehend von den
individuellen Sprachkenntnissen, Féhigkeiten, Vorlieben und Maoglichkeiten des
einzelnen Lernenden, um sein Wissen zu erweitern. Daher sind die Begriffe
"Sprachwachstum" und "Sprachzuwachs" zentrale Konzepte in diesem Ansatz. In
einem Lernszenario findet sowohl eine leistungsgemidBe und lernbezogene
Differenzierung statt als auch die Beriicksichtigung verschiedener Lernertypen durch

den Einsatz unterschiedlicher Aktivitaten (Holscher o.J.).

In Lernszenarien wird demzufolge eine offene Unterrichtsgestaltung angestrebt, die
die individuellen Lernerfahrungen und Perspektiven der Lernenden beriicksichtigt.
Das Lernmaterial sollte ebenfalls offen gestaltet sein, sodass die Lernenden ihre
unterschiedlichen Vorerfahrungen und Sprachniveaus in den Lernprozess einbringen
kénnen. Dabei erhalten sie Gelegenheit, sprachliche Formen und Mittel entsprechend
ithren Absichten und in verschiedenen Situationen anzuwenden
(Holscher/Piepho/Roche 2006). Dies ermoglicht eine personalisierte und authentische

Lernumgebung, die auf die Bediirfnisse und Interessen der Lernenden eingeht.

Zuletzt muss auch erwihnt werden, dass explorative Lernszenarios das entdeckende
Lernen fordern, indem sie den Lernenden die Moglichkeit bieten, in einer komplexen
Lernumgebung verschiedene Losungswege zu finden und neue Elemente zu
entdecken. Diese neuen Elemente werden an vorhandenes Wissen und Erfahrungen
angekniipft, und der kognitiven Psychologie nach in so genannten Schemata geordnet
und gespeichert. Insbesondere bei Fremdsprachenlernenden kann das Aktivieren von
schematischem  Situations- und  Weltwissen  dabei  helfen, mogliche

Verstdndnisschwierigkeiten zu liberwinden (ebd.: 65).

4. Praktische Anwendung

Der praktische Teil der Arbeit befasst sich mit der Planung und Durchfiihrung eines
konstruktivistisch orientierten, fachiibergreifenden didaktischen Konzepts, fiir
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Lernende der Kunstschule Athen auf Basis der vorgestellten Theorie und schlielich

mit der empirischen Erprobung und der Evaluation der Durchfiihrung des Konzepts.

4.1 Ziele, Forschungsfragen und methodisches Verfahren

Wie schon erwdhnt worden ist, bietet ein facheriibergreifender Unterricht die
Moglichkeit, Inhalte von anderen Féchern im Deutschunterricht zu beriicksichtigen
(Wicke 2013b: 26, in Wicke 2015:78). Es ist mein Anliegen bei dieser empirischen
Studie, ein facheriibergreifendes Konzept fiir zwei Lerngruppen in dem
Kunstgymnasium Athen zu planen und durchzufiihren, bei dem versucht wird, Kunst

in den Deutschunterricht einzusetzen.
Dabei ergaben sich folgende Forschungsfragen:

Wie muss ein erfolgreicher fiacheriibergreifender Unterricht geplant werden? Welche
Aktivitdten sind fiir einen solchen Unterricht geeignet und konnen fiir die Lernenden

ansprechend sein?

Wie nehmen die Lernenden einen facheriibergreifenden Unterricht wahr? Was fiir
einen Eindruck macht ein derartig geplanter Unterricht auf die Lernenden und

inwiefern werden sie dadurch beeinflusst?

Fiir die empirische Untersuchung ist von mir ein Unterrichtsszenario entworfen (vgl.
Unterkapitel 4.3), das in der Praxis mit zwei Lemngruppen des Kunstgymnasiums
Athen bearbeitet wurde. Ausgangspunkt fiir dieses Szenario stellte ein Fragebogen dar
(siche Anhang A), mit dem ich untersuchen wollte, wie die SuS den Deutschunterricht
bisher empfingen. Meine anfianglichen Vermutungen iiber die Gefiihle der SuS fiir
den bisherigen Unterricht wurden bestétigt, da die meisten SuS mit 67% die
Unterrichtsthemen nur manchmal interessant und nur 24% der SuS sie aktuell fanden
und erwiinschten sich verschiedene Arbeitsformen und Arbeitsweisen, wie
Gruppenarbeit, Partnerarbeit oder Projektarbeit, Recherchieren. Demzufolge wurde
von mir versucht den Unterricht zu modifizieren, indem ich adiquate Themen
auswihlte, interessante Aktivitdten plante, die den verschiedenen Interessen und
Erfahrungswelten der SuS gerecht wurden. Weiterhin wurden Arbeitsbldtter (siche
Anhang C) fiir jede Aktivitét erstellt. SchlieBlich wurde das ganze Arbeitsmaterial in

Form eines Szenarios organisiert, das mit den SuS bearbeitet wurde.
47



Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht:
ein konstruktivistisch orientiertes Konzept

Xenopoulou Georgia im Kunstgymnasium Athen

Ankniipfend muss erldutert werden, warum ich mich fiir die Auseinandersetzung mit
der kiinstlerischen und literarischen Bewegung des Dadaismus entschlossen habe.
Landeskundlich steht der Dadaismus mit den DACH-Landern Konzept in
Zusammenhang, da er 1916 in Ziirich geboren ist. Er entwickelte sichtrotzdem nicht
nur in fast allen groBen deutschen Stadten (z. B. Hannover, Berlin, Koln) sondern
auch in DACH(L)-Stddten (Ziirich) und auBerhalb des deutschsprachigen Raums
(New York, Paris, Holland). Demzufolge integriert Dadaismus die interkulturelle
Landeskunde eben weiter als im Sinne des DACH(L)-Konzepts. AuBBerdem handelt es
sich um einen radikale Kunstbewegung, die 1916 als Antikriegsbewegung entstand
und die sich selbst als Anti-Kunst bezeichnet. Diese Perspektive des Dadaismus ist,
was mich reizte, die SuS des Kunstgymnasiums, die sich téglich mit Kunst
beschiftigen, mit einer ungewohnlichen, auflerhalb der Normen Kunstbewegung

auseinanderzusetzen.

Ein weiterer Grund fiir diese Auswahl stellt die Weise dar, auf die ein dadaistisches
Gedicht geschrieben wird, wie es von den Dadaisten vorgestellt wird. Da es den SuS
auf dem Anféngerniveau schwierig fillt sich in der deutschen Sprache miindlich bzw.
schriftlich auszudriicken und dieses als ein stressvolles Verfahren empfinden, war es
meine Absicht ihnen auf eine einfache, angenehme Art ein schriftliches Produkt in der

deutschen Sprache zu verfassen und es vorzulesen.

Wéhrend der Durchfithrung des Szenarios wurden Informationen zu den
Forschungsfragen mit der Methode der Beobachtung (Endres 2022: online) in Form
eines Unterrichtstagebuchs gewonnen, bei der die Lehrperson beim Lernprozess die
Lernenden beobachtet und die daraus entstechenden Informationen zu der
Fragenstellung mit Hilfe der im Tagebuch nach jeweiliger Unterrichtseinheit notierten

Beobachtungen sammelt (Ehnert/Mollering 2001b: 121).

Dieses Unterrichtstagebuch nutzt am Ende des Szenarios weiterhin auch als

Erhebungsinstrument/ Evaluationstool, mithilfe dessen Informationen iiber die
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Verhaltensweisen, Handlungen und Interaktionen der Lernenden wéhrend des ganzen

Szenariosablaufs gewonnen werden (Marktforschung.de: Online®).

Abschliefiend wird ein Fragebogen verwendet, der in online Form”’ ist und dazu dient,
die Meinungen und Gefiihle der Lernenden iiber das ganze Verfahren zu sammeln.
Auf dem erstellten Fragebogen (siche Anhang D) sind verschiedene Aspekte zu
evaluieren. Einerseits soll der Einfluss des Einsatzes von Kunst in den
Deutschunterricht evaluiert werden, andererseits inwiefern das Szenario zur
Erweiterung des Wortschatzes in der deutschen Sprache und zum Verfassen eines
deutschen Textes beigetragen hat. Weiterhin wird auch das Erreichen der Ziele der
sozialen Kompetenz und Literalitdt (vgl. Unterkapitel 1.3 des Unterrichtsszenarios)
untersucht. Schlieflich werden den SuS Fragen zur Evaluation der Aktivititen
gestellt, an denen die Lernenden bei der Durchfiihrung des Szenarios teilgenommen
haben und aus deren Evaluation sich Schlussfolgerungen dariiber ziehen lassen, in
welchem Mal3 das Szenario erfolgreich war und seine Ziele erreicht hat. Es wurden
auch Fragen iiber die Erweiterung des Szenarios gestellt, deren Ergebnisse gerade
dazu dienen, das Szenario zu modifizieren und zu einem spéteren Zeitpunkt erneut zu

verwenden.

Was die erwartenden Ergebnisse betrifft, kann nur erhofft werden, dass die erstellten
Aktivititen den gewiinschten Einfluss auf die Lernenden haben werden. Trotzdem
muss auch damit gerechnet werden, dass nicht alle Lernenden gleichermal3en
beeinflusst werden, besonders was die Motivation betrifft. Es muss zumal in Betracht
bezogen werden, dass unterschiedliche Faktoren bei jedem auf die Motivation
einwirken (Ehnert 2001: 45). Eine Tatsache, die dazu fiihren kann, dass die erstellten

Aktivitdten unterschiedlich von jedem Lernenden aufgenommen werden.

¢ Marktforschung.de: https://www.marktforschung.de/wiki-

lexikon/marktforschung/Erhebungsinstrumente/

> Es wird hier eine Online Befragung bevorzugt, da die Wahl des Erhebunginstruments von der
Zielgruppe beeinflusst wird. Es handelt sich hier um jiingere Lernende, fiir die eine Online-Befragung

besser geeignet ist, da sie mit der Technologie vertraut sind. (Marktforschung.de: online).
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4.2 Die Lerngruppen und ihre Rahmenbedingungen

Das in der vorliegenden Arbeit didaktische Konzept wurde fiir zwei Lerngruppen

n

der zweiten und dritten Klasse des offentlichen, griechischen Kunstgymnasiums

konzipiert und es folgt die Analyse der im Kapitel 3.1 vorerwihnten Faktoren, die bei

der Unterrichtsplanung fiir diese Lerngruppen in Betracht gezogen werden miissen.

Anthropogene Voraussetzungen

1. Lerngruppe:

Klassenstufe: 2. Klasse des Gymnasiums Altersgruppe der Lerner: 13-14 Jahre alt.

Sprachniveau nach dem GER : alle Lernenden befinden sich auf dem Al+ Niveau, da
keiner von ihnen Deutsch auBerhalb der Schule Deutsch lernt. Die Lernenden sind in der
Lage, sich iiber sich selbst, ihre Familie und Freunde aber auch iiber alltdgliche Themen,
wie z. B. Hobbys, Schule, Essen und ihren Alltag auszudriicken. Sie kénnen auch kleine
Texte schreiben und sind weiterhin auch mit verschiedenen Textsorten, wie E-Mails,
Postkarten vertraut

Vorwissen: vier Jahre Deutschunterricht an der Schule, zwei Unterrichtsstunden pro
Woche.

Vorerfahrungen: alle Lernende verfiigen iiber gute Englischkenntnisse, sehr gute
Griechischkenntnisse, da es sich um eine homogene Gruppe mit der gleichen
Muttersprache handelt. Ebenso sind alle SuS an den Gebrauch von digitalen Materialien
gewohnt

Motivation: die Lerngruppe wird von hoher Motivation gekennzeichnet und nimmt mit
groBBer Freude am Unterricht teil. Wie auch die Antworten in den Fragenbogen (siche
Anhang) gezeigt haben, fehlen ihnen die addquaten Themen, die an ihren Interessen
kniipfen.

Interessen: wie alle Jugendlichen interessieren sich die Lernenden fiir Freizeit, Musik und
Kleidung, Beziehungen. Deutsche Landeskunde stellt auch ein interessantes Thema dar, da
die Lernenden Neugier iiber das Land der Zielsprache zeigen. Besonders fiir diese
Lerngruppe aber, die aus SuS der Kunstschule besteht, stellen Kunst, Tanzen, Theater,
Literatur Themen von groBem Interesse fiir die Schiiler dar, wie auch ihre Antworten in
den Fragebogen (siche Anhang) zeigen.

28 Lerngruppe:

Klassenstufe: 3. Klasse des Gymnasiums Altersgruppe der Lerner: 14-15 Jahre alt.

Sprachniveau nach dem GER: sieben Lernende auf A1+ Niveau, zwei Lernende A2, drei
Lernende auf B1 Niveau, eine Lernende auf B2 Niveau,.

Vorwissen: vier Jahre Deutschunterricht an der Schule mit zwei Unterrichtsstunden pro
Woche und vier bis fiinf Jahre Deutschunterricht auB3erhalb der Schule fiir sechs Lernende.
Vorerfahrungen: alle Lernende verfligen tber gute Englischkenntnisse, sehr gute
Griechischkenntnisse, da es sich um eine homogene Gruppe mit der gleichen
Muttersprache handelt. Ebenso sind alle SuS an den Gebrauch von digitalen Materialien
gewohnt.
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Motivation: was die Motivation betrifft handelt es sich um eine heterogene Gruppe. In der
Lerngruppe befinden sich drei Lernende, die stark demotiviert sind und kein Interesse fiir
den Unterricht zeigen. Alle anderen sind hoch motiviert, haben gro3en Spall am Unterricht
und zeigen grof3es Interesse fiir den Unterricht.

Interessen: wie auch die vorerwdhnte Lerngruppe der zweiten Klasse des Gymnasiums,
interessieren sich die SuS dieser Lerngruppe ebenso fiir Themen wie Freizeit, Musik und
Kleidung. Beziehungen aber auch deutsche Landeskunde. Fiir sie stehen trotzdem
wiederum Kunst, Tanzen, Theater, Literatur im Mittelpunkt ihrer Interessen, wie ihre
Antworten in den Fragebogen (siehe Anhang) bestétigen.

Sozio-kulturelle Voraussetzungen

1. Lerngruppe

Arbeitstechniken: die Lerngruppe hat bisher gute Partnerarbeit und Arbeit in kleinen
Gruppen bei der Bewiéltigung von Aufgaben im Unterricht erwiesen, ebenso verfiigen die
Lernenden iiber guten Gebrauch von digitalen Lernmaterialien.

Sozialverhalten: in der Lerngruppe herrscht eine gute Interaktion zwischen den Lernenden
und ein ausgezeichnetes Klassenklima, mogliche Konflikte, die zwar zwischen vier SuS
stattfinden, konnen durch die Pubertdt erklirt werden und es gibt keine tiefere Griinde
dafiir.

Interaktionsverhalten: trotz der vorerwihnten Konflikte, die auftreten konnen, herrscht
eine sehr gute Zusammenarbeit in der Lerngruppe bei jeder Aufgabe oder Tatigkeit im
Unterricht, die eine Interaktion oder Zusammenarbeit erforderte.

Arbeit in Gruppen: in der Kunstschule sind die SuS an Gruppenarbeit gewohnt, da fiir
ihre Facher wie Tanzen, Theater oder Malen und deren Endprodukte, wie eine
Theaterauffiihrung oder Kunstausstellung sehr gute Zusammenarbeit in Gruppen
erforderlich ist. Aus diesem Grund und auch aus der Erfahrung mit Miniprojekten im
Deutschunterricht sind die Lernenden an erfolgreicher Gruppenarbeit gewdhnt.
Unterrichtszeit: zwei Unterrichtsstunden pro Woche (je ungeféhr 45 Minuten).

2. Lerngruppe

Arbeitstechniken: Ebenso wie fiir die erste Lerngruppe.

Sozialverhalten: In der Lerngruppe herrscht eine gute Interaktion zwischen den
Lernenden und ein ausgezeichnetes Klassenklima. Es gibt trotzdem drei SuS , die
demotiviert sind und nicht am Unterricht teilnehmen, was aber das herrschende, gutes
Klima und die Interaktion nicht stort.

Interaktionsverhalten: wie schon erwéihnt, herrscht trotz der drei demotivierten SuS eine
sehr gute Zusammenarbeit in der Lerngruppe bei jeder Aufgabe oder Tatigkeit im
Unterricht, die eine Interaktion oder Zusammenarbeit erforderte.

Arbeit in Gruppen: fiir diese Lerngruppe gelten die vorerwédhnten fiir die erste
Lerngruppe Voraussetzungen. Es muss aber besonders darauf angewiesen, dass die
Gruppenarbeit oder Partnerarbeit von mir im Unterricht fiir diese Lerngruppe bevorzugt
werden, da dadurch die drei SuS, die kein Interesse am Unterricht zeigen, motiviert
werden, an den Aktivitdten teilzunehmen.

Unterrichtszeit: zwei Unterrichtsstunden pro Woche (je ungeféhr 45 Minuten).
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Rahmenbedingungen (institutionell)

1. Lerngruppe

Institut: offentliches Kunstgymnasium Athen.

Klassenstiirke: 12 Lernende .

Klassenriume/ Medien: der Deutschunterricht findet abwechselnd im Klassenraum, der
iiber eine Tafel und eine Pinnwand verfiigt und im Kunstraum statt.

Lehrwerk: ,,Deutsch ein Hit 1-TebyocB*.

Curriculum: GER.

vorgeschriebene kommunikative Fertigkeiten, die nach dem Curriculum erreicht werden
miissen: Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben, Sprachmittlung.

Materialien: Lehrbuch, Kopiervorlagen mit den Ubungen und Arbeitsblitter.

2. Lerngruppe

Institut: 6ffentliches Kunstgymnasium Athen.

Klassenstiirke: 12 Lernende.

Klassenriume/ Medien: der Deutschunterricht findet im Klassenraum statt, der iiber eine
Tafel und eine Pinnwand und zehn Computer verfiigt.

Lehrwerk: ,,Deutsch ein Hit 2.

Curriculum: GER.

vorgeschriebene kommunikative Fertigkeiten, die nach dem Curriculum erreicht werden
missen: Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben, Sprachmittlung.

Materialien:  Lehrbuch, Kopiervorlagen mit den Ubungen und Arbeitsblitter.

Tabelle 3. Die Rahmenbedingungen

4.3 Das Unterrichtsszenario

Im Folgenden handelt es sich um ein von mir entworfenes Unterrichtsszenario fiir die

zwei Lerngruppen der zweiten und dritten Klasse der Kunstschule Athen(vgl.

Unterkapitel  5.2).Mit diesem  Unterrichtsszenario wird versucht ein

cn

facheriibergreifenden Unterricht zu gestalten, der die Integrierung von Kunst im DaF

Unterricht ermdglicht und auf welche Weise diese weiterhin als Anlass fiir eine

projektorientierte, lernermotivierende und landeskundliche Unterrichtsplanung dien

en

kann. Es folgt die Prédsentation des Szenarios nach den Planungselementen von

Mnteikomoviov (2015) und Zoedg (2011).
1. Identitit des Szenarios

1.1 Titel/Thema:

,,Kultur und Kunst im DaF Unterricht*

1.2 Zusammengehdrende Wissensbereiche:
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Schulfach: Deutsch, 2. und 3. Klasse der 6ffentlichen Kunstschule Athen.
Lehr- und Lernmaterial: Dadaismus

Thematik: Dadaistische Kunst, Dichtung, Unterschiedlichkeit und

Perspektivenwechsel.
Ubergreifende Ficher: Kunst, Erdkunde, Geschichte, Englisch, Neugriechish
Ausgangssituation-Rahmenbedingungen: (siehe Unterkapitel 4.2)

Materialien: Kopiervorlagen mit den Arbeitsbldttern (siche Anhang), Plakate

Zeitschriften und Zeitungen zum Erstellen der dadaistischen Gedichte.

1.3 Lernziele des Szenarios:

Oberstes Ziel:

e Entwicklung interkultureller Kompetenz, interkulturellen Bewusstseins und
Multiperspektivitét.
e Die Entwicklung der Fremdsprache als Medium des kunstorientierten

Unterrichts.
Hauptziele:

e Die Lernenden sollen durch die Auseinandersetzung mit dem Dadaismus die
Perspektive eines Anderen (hier der Dadaisten) aufgenommen haben.

e Die Lernenden sollen ihre eigenen dadaistischen Gedichte erstellen.
Nebenziele:
Interkulturelle Lernziele:

e Die Lernenden sollen Kunst und Kiinstler von DACH-Léandern kennenlernen,
das Bewusstsein und das Verstindnis der Ahnlichkeiten und Unterschieden
zwischen der eigenen, der Zielkultur und Kulturen verschiedener Linder zu
entwickeln und dadurch ein angemessenes interkulturelles Bewusstsein bzw.
eine angemessene interkulturelle Kompetenz zu entwickeln.

e Die Fahigkeit als kultureller Mittler zwischen der eigenen und der fremden

Kultur zu agieren und wirksam mit interkulturellen Missverstindnissen und
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Konfliktsituationen umzugehen und stereotype Beziehungen zu iiberwinden.

(Europarat 2001: 106)
Lernziele nach dem konstruktivistischen Konzept:

e Die Entwicklung der sozialen Kompetenz, das heiit die Lernenden sollen
dementsprechend in der Lage sein, mit ihren Mitschiilern zusammen zu
arbeiten.

e Die Lernenden sollen Sprachlernkompetenz am Computer erwerben.

e Die Lernenden sollen in der Lage sein, nach Informationen im Internet zu
suchen, zu recherchieren.

e Die Lernenden sollen Arbeitsabliaufe in der Gruppe reflektieren und
organisieren.

e Die Lernenden sollen Informationen nach abgestimmten Kriterien suchen und
auswdhlen.

e Die Lernenden sollen ihre Endprodukte prisentieren.

(Diekmann 2006: 24)
Andere Lernziele:
Die Forderung der Schliisselfertigkeiten des 21. Jahrhunderts

e Analysefdhigkeit

e Fremdsprachenkenntnisse
e ¢lobales Bewusstsein

e kritisches Denken

e Problemldsen

e soziale Literaritét

e technologische Literaritit
e Verantwortungsiibernahme

(Rotherham / Willingham 2010: 17-20)
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Kommunikative Zielsetzung:

einfache literarische Texte verstehen, welche auf die Form der dadaistischen
Kunst Riicksicht nehmen, neue Perspektive iiber die Asthetik der Sprache
offnen und gleichzeitig dem Hauptziel entsprechen.

Die Lernenden kdnnen ein einfaches Gedicht erstellen.

Rezeptive Fertigkeiten der Lernenden konnen durch auditive oder
audiovisuelle Medien geiibt werden.

Die Lernenden kdnnen eine Préasentation {iber den Dadaismus erstellen.

Die Lernenden konnen ihre Gedichte in Form eines Videos priasentieren.

Nach dem GeR (Europarat2001)

Informations- und Kommunikationstechnologie (IKT) im Fremdsprachenunterricht:

Die Lernenden verwenden autonom Computer und Internet als Ressource.
Die Lernenden erweitern ihre schon vorhandenen Kenntnisse des Gebrauchs

digitaler Gerite und webbasierter Informationsquellen.

1.4 Unterrichtsmethoden und —techniken, Sozialformen:

Methodenmix
Projekt
Sprachmittlung
Partnerarbeit
Gruppenarbeit

1.5 Dauer: 8-9 Unterrichtsstunden

2. Entwicklung des Szenarios

2.1 Tabellarische Beschreibung des Szenarios

Initiierungsphase:

Unterrichtsstunde vor der Durchfiihrung des Szenarios: Fragebogen zur
Bedarfsanalyse (siche Anhang A). Planung des Szenarios.

Einstiegsphase:

1. Unterrichtsstunde: Was ist Poesie fiir mich?

2. Unterrichtsstunde: Erster Kontakt mit der dadaistischen Poesie-
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Erstellung eines dadaistischen Gedichts in der griechischen Sprache.
Durchfithrungsphase Teil 1:
3. Unterrichtsstunde: Was ist Dada? Eine kleine Einfiihrung.
4. Unterrichtsstunde: Recherche {iber den Dadaismus von den SusS.
5. Unterrichtsstunde: Prasentation der Arbeiten der Lernenden iiber den Dadaismus.
Durchfiihrungsphase Teil 2:

6.Unterrichtsstunde: Deine 15 Lieblingsworter der deutschen Sprache. Auswahl und stilistische
Bearbeitung der deutschen Worter.

7. Unterrichtsstunde: Erstellung eines dadaistischen Gedichts in der deutschen Sprache.

8. Unterrichtsstunde: Priasentation der deutschen dadaistischen Gedichte mit Performanz auf
Video von den Schiilern.

Evaluation und Reflexion:

9. Unterrichtsstunde: Beantwortung des online Fragenbogens (sieche Anhang D, E), der der
Evaluation des
Szenarios dient. Besprechung iiber das Projekt. Meinungen, Gefiihle der SuS.

2.2 Durchfiihrung des Szenarios

Ausfiihrliche Beschreibung — didaktische Kommentare
Initiierungsphase:

Ziel: Bedarfsanalyse.

Sozialform: Einzelarbeit.

Aktivitat: Die SuS bearbeiten den ersten Fragebogen (siche Anhang A). Diese
Aktivitdt findet vor der Durchfiihrung des Szenarios statt, da ihre Antworten nicht nur
fiir die Bedarfanalyse ausgenutzt werden. Aus diesem Grund muss diese Phase hier
erwahnt werden, da aufgrund ihrer Ergebnisse das Szenario geplant wird.

Einstiegsphase:
1. Unterrichtsstunde
Lernziel: Aktivierung der Neugier der Lernenden.
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1. Schritt
Sozialform: Plenum

Aktivitat: Die Lehrkraft begriiit die SuS und fragt sie, ob sie wissen, dass es der
internationale Tag der Poesie vor einigen Tagen war. Die Lernenden haben schon
beim Horen des Wortes ,,Poesie reagiert und ausgedriickt, wie wenig ihnen die Kunst
der Poesie gefillt.

2. Schritt
Sozialform: Plenum
Lehrmaterial: Arbeitsblatt 1, Tafel

Aktivitéit: Es wird das Arbeitsblatt] (sieche Anhang C) verteilt und ein Lernender liest
das griechische Gedicht von Odysseas Elitis laut vor. Es folgt ein Gesprach mit den
SuS iiber das Gedicht, bei der viele Meinungen ausgedriickt werden, besonders bei
den Fragen ,,Was ist Poesie fiir mich?* und ,,Was ist Kunst fiir mich?*“. Weiterhin
lasst sich leicht die Verwunderung der Lernenden dariiber feststellen, was Poesie mit
dem Deutschunterricht zu tun hat.

3. Schritt
Sozialform: Einzelarbeit, Plenum

Aktivitit: Die Lernenden beantworten die Fragen auf Arbeitsblatt 1 (siche Anhang C).
Besonders interessant war die Reaktion der SuS auf die Frage, ob sie selbst ein
Gedicht schreiben konnen. Diese Frage dient auch als Briicke fiir die zweite
Unterrichtsstunde.

2. Unterrichtsstunde

Lernziele: Erste Bekannschaft mit der dadaistischen Poesie
Erstellung eines eigenen dadaistischen Gedichts

1. Schritt

Sozialform: Plenum

Aktivitét: Es wird wieder die Frage behandelt, ob die SuS selbst ein Gedicht schreiben
koénnen. Trotz der kiinstlerischen Bildung der Lernenden haben alle nicht nur mit nein
die Frage beantwortet, sondern auch ihre Angst vor einer solchen Aktivitét geduBert.

2. Schritt
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Sozialform: Plenum
Lehmaterial: Video: ,,Eva mpowvo pe to Ntovtd (Online®).
Medien: Laptop

Aktivitdt: Auf die hemmungsvollen Reaktionen der SuS hat die Lehrkraft folgende
Frage gestellt: ,,Was ist, wenn ich euch sage, dass es eine kiinstlerische Bewegung
gibt, die der Auffassung ist, dass jeder ein Gedicht schreiben kann.”“. Wodurch das
Interesse der Lernenden gewonnen ist.

Daraufhin wurde der Name DADA an die Tafel geschrieben und den Lernenden das
Video iiber Dadaismus und besonders die dadaistische Poesie vorgespielt, was den
SuS grofien Eindruck gemacht hat. Unvermeidlich fiihrte das zu einer Diskussion iiber
den Dadaismus und die Art, auf die ein dadaistisches Gedicht geschrieben wird, wie
es von den Dadaisten, besonders Tristan Tzara vorgeschlagen wird.

3. Schritt
Sozialform: Arbeit am runden Tisch (im Kunstraum)
Materialien: DIN Papiere, Zeitungen, Scheren, Klebstoft, kleine Tiiten

Aktivitdt: Trotz der Hemmungen der SuS iiber den Erfolg der Aktivitdt, wurden sie
aufgefordert sich an den runden Tisch zu setzen und mit den schon von der Lehrkraft
vorbereitenden Materialien ein Gedicht mit griechischen Wortern zu erstellen nach
der dadaistischen Art. Alle Lernenden haben mit Begeisterung in kleineren oder
groBBeren Gruppen, aber auch alle zusammen gearbeitet. Am Ende der Aktivitit haben
die SuS mit Erstaunen festgestellt, dass sie ein Gedicht erstellt haben. Stolz darauf
haben ferner manche von ihnen, ihr Gedicht ihren Mitschiilern vorgelesen.

4.Schritt
Sozialform: Einzelarbeit

Aktivitit: Die SuS beantworten die Frage auf Arbeitsblatt 1 (siche Anhang C), wie
ihnen die Aktivitit der Erstellung des Gedichts gefallen hat.

Durchfiihrungsphase Teill:

3. Unterrichtsstunde

6 /Evo mpowd pe 1o Ntovtas. Online: hitps://www.youtube.com/watch?v=d8bo60mAaeU
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Lernziele: Dadaismus kennenlernen

1. Schritt:

Sozialform: Plenum

Lehrmaterial: Video: ,,Dadaism in 8 Minutes: Can Everything Be Art?” (Online).
Medien: Laptop

Aktivitit: Diese Unterrichtsstunde beginnt mit einem Gespréach iiber die Erstellung
der dadaistischen Gedichte, was folglich zu einem Gespréch iiber die kiinstlerische
und literarische Bewegung des Dada leitete. Auf die Frage ,,Was ist Dada?“ wurde

den SuS ein Video gezeigt, in dem der Dadaismus erklart wird.
2. Schritt
Sozialform: Plenum, Gruppenarbeit

Aktivitit: Das Video hatte einen grofen Einfluss auf die Lernenden, was zu einer
starken Diskussion dariiber fiihrte, was Dada- Kunst ist und wie sie diese empfinden.
Gleichzeitig wurde von mir an die Tafel ein Assoziogramm erstellt mit den
Kunstformen des Dadaismus. Da besonders stark die Problematik war, ob, wie sich
schon der Titel des Videos fragt, alles Kunst sein kann und aufgrund der vielen
Fragen der SuS iiber den Dadaismus wurde fiir eine Recherche iiber den Dadaismus
entschlossen. Hier werden die Lernenden in das Planen und die Zielsetzung des
Projekts einbezogen, da durch das Einbringen der eigenen Wiinsche und Bediirfnisse
der Lernenden eine groBere Identifikation mit dem Projekt gewonnen werden kann.
Das Thema Kunst ist schon im Interessenbereich der Lernenden, was auch zu einer

erfolgreichen Durchfiihrung des Prozesses beitragt (Chrissou 2005: 29).
3. Schritt
Sozialform: Gruppenarbeit
Lehrmaterial: Arbeitsblatt fiir Gruppe 1 ,,Was ist Dada?“
Arbeitsblatt fiir Gruppe 2 ,, Dada Kunst*
Arbeitsblatt fiir Gruppe 3 ,, Dada Poesie*

(siche Anhang C)
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Aktivitit: Die SuS haben sich in drei Gruppen eingeteilt. Die Einteilung wurde von
den SuS selbst bestimmt, was zur Bildung von Gruppen fiihrte, in denen die guten
Beziechungen zwischen den Lernenden gesichert wurde, da eine gute Zusammenarbeit
fiir den erfolgreichen Ablauf des Projektes erforderlich ist. Dariiber hinaus kdnnen
auch Schwierigkeiten oder mogliche Probleme in gut funktionierenden Gruppen, in
denen eine gute Kommunikation zwischen den SuS iiberwunden werden, was auch
ein Vorteil der Arbeit in solchen Sozialformen darstellt (Roche 2008: 211-
212).Zuletzt muss weiterhin erwdhnt werden, dass solche Sozialformen, wie
Partnerarbeit-oder Gruppenarbeit, sichern die Teilnahme auch der ,,Schwécheren®

Schiiler durch die Kooperation.

4. Schritt

Sozialform: Gruppenarbeit

Lehrmaterial: Arbeitsblatt fiir Gruppe 1 ,,Was ist Dada?“
Arbeitsblatt fiir Gruppe 2 ,, Dada Kunst*
Arbeitsblatt fiir Gruppe 3 ,, Dada Poesie*

Den Lernenden wurden je nach Gruppe die entsprechenden Arbeitsblitter (siche
Anhang C) verteilt, nachdem sie selbst entschieden hatten, tiber welches der Aspekte
des Dadaismus sie recherchieren wollten. Hier wurden die Arbeitsblitter erkldrt und
weiterhin auch iiber die Arbeitsweise diskutiert, mit der die Recherche erfolgen wird.

4. Unterrichtsstunde

Lernziel: Recherche iiber Dada

1. Schritt

Sozialform: Gruppenarbeit

Medien: Die zur Verfiigung stehenden Computer im IT Raum

Lehrmaterial: Arbeitsblatt fiir Gruppe 1 ,,Was ist Dada?“
Arbeitsblatt fiir Gruppe 2 ,, Dada Kunst*

Arbeitsblatt fiir Gruppe 3 ,, Dada Poesie*
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(siche Anhang C)

Aktivitdt: Die SuS haben sich an die Computer gesetzt und haben mit der Recherche
angefangen. Die Arbeit an den Computern erweist sich fiir die jungen Lernenden als
besonders motivierend, da sie fiir sie eine realistische Arbeitsform in unserer medialen
Welt darstellt. Demzufolge haben sie sich mit Begeisterung iiber den Dadaismus
informiert und nach den mit ihrem Thema relevanten Informationen und Fotos im
Internet gesucht.

2. Schritt
Sozialform: Gruppenarbeit
Medien: Die zur Verfiigung stehenden Computer im IT Raum

Aktivitdt: Jede Gruppe hat die Informationen und Fotos, die sie ausgesucht hat in
Word Dokumente oder Power Point Présentationen zusammengestellt. Auf diese
Weise hat sie sich auf die Prdsentation ihrer Arbeit liber die kiinstlerische und
literarische Bewegung des Dadaismus vorbereitet.

3. Schritt

Sozialform: Einzelarbeit, Gruppenarbeit

Lehrmaterial: Arbeitsblatt fiir Gruppe 1 ,,Was ist Dada?“
Arbeitsblatt fiir Gruppe 2 ,, Dada Kunst*
Arbeitsblatt fiir Gruppe 3 ,, Dada Poesie*

Aktivitdt: Die SuS beantworten die auf den Arbeitsblittern (sieche Anhang C)
stehenden Evaluationsfragen, die mit der Aktivitét der Recherche zu tun haben.

5. Unterrichtsstunde

Lernziel: Prisentation der Arbeit iiber Dada

Sozialform: Gruppenarbeit, Plenum

Lehrmaterial: die von den Lernenden erstellten Prasentationen

Aktivitdt: Die SuS présentieren ihre Arbeiten ihren Mitschiilern der gleichen Klasse,
die aber Franzosisch als Fremdsprache in der Schule lernen. Auf diese Weise
informieren sie ihre Mitschiiler dariiber, was Dada ist.

DurchfiithrungsphaseTeil2:

6. Unterrichtsstunde
61



Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht:
ein konstruktivistisch orientiertes Konzept

Xenopoulou Georgia im Kunstgymnasium Athen

Lernziel: Die SuS finden ihre 15 deutschen Lieblingsworter
1. Schritt

Sozialform: Einzelarbeit , Partner- und Gruppenarbeit
Lehrmaterial: Lehrwerk ,,Deutsch ein Hit*

Aktivitdt: Jeder Lernende arbeitet mit seinem Lehrwerk und sucht nach seinen
Lieblingsworterder deutschen Sprache. Fortgeschrittene SuS, kénnen auch ihre
Kenntnisse aktivieren und Worter auBerhalb des Lehrwerks aufschreiben. Die
Zusammenarbeit zwischen den SuS ist nicht nur erlaubt, sondern auch erwiinscht, da

auf diese Weise intensiver und ausfiihrlicher mit dem Wortschatz gearbeitet wird.
2.Schritt

Sozialform: Einzelarbeit

Medien: Die zur Verfiigung stehenden Computer im IT Raum

Aktivitit: Die Lernenden haben sich an die Computer gesetzt und tragen ihre Worter
in ein Word Dokument eingetragen. Sie wurden aufgefordert, die Worter

verschiedenartig zu formulieren, was die Grof3e, den Stil, die Farbe betrifft.

7. Unterrichtsstunde

Lernziel: Herstellung des dadaistischen Gedichts in der deutschen Sprache
Sozialform: Gruppenarbeit

1.Schritt

Aktivitdt: Die SuS haben sich in Gruppen eingeteilt und haben sich auf die Erstellung
ihrer deutschen, dadaistischen Gedichte vorbereitet. Meinungen und Gedanken
wurden ausgetauscht und es herrschte eine starke Interaktion zwischen den SuS in
jeder Gruppe.

2. Schritt
Sozialform: Gruppenarbeit

Materialien: grof3e DIN Papiere, Zeitschriften, Zeitungen, Scheren, Klebstoff, kleine
Tiiten
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Die SuS haben in Zusammenarbeit mit den vorhandenen Materialien ein dadaistisches
Gedicht/Collage bzw. wortliche Collage in der deutschen Sprache erstellt. Es wurden
dazu die deutschen Lieblingsworter der SuS benutzt, die in der vorhergehenden
Unterrichtsstunde von den Lernenden ausgewéhlt worden sind. Jede Gruppe hat mit
groBBer Begeisterung gearbeitet, die Lehrkraft hatte eine beobachtende Rolle, da sich
die SuS frei ausdriicken sollten.

3. Schritt
Sozialform: Gruppenarbeit, Plenum

Aktivitit: Die Gedichte wurden ihren Mitschiillern im Plenum vorgestellt. Die
Gruppen haben ihr Gedicht in der Klasse vorgelesen, da das den Sus langweilig und
gewohnlich erschien, haben sie sich zu einer Prédsentation des Gedichts mit
Performanz entschlossen, die fiir die ndchste Unterrichtsphase geplant wurde.

8. Unterrichtsstunde

Lernziel: Prisentation der Gedichte mit Performanz auf Video
1. Schritt

Sozialform: Gruppenarbeit

Aktivitdt: Die Gruppen haben sich wieder zusammengesetzt und dariiber diskutiert,
wie sie ihr Gedicht préisentieren wollen. Ideen wurden ausgetauscht, wie sie sich ihre
Performanz vorstellen und schlielich wurde auch kurz geprobt.

2. Schritt
Sozialform: Plenum, Gruppenarbeit

Aktivitit: Jede Gruppe hat ihr Gedicht im Plenum vorgefiihrt. Zur Présentation
wurden auch ihre Mitschiiler eingeladen, die Franzdsischunterricht in der Schule
haben. Jede Gruppe duflert sich iiber die Arbeit der anderen Gruppen.

Hier muss erwihnt werden, dass inzwischen eine Ausstellung des Kunstgymnasiums
mit den Kunstwerken aller SuS in einem kleinen Museum in Athen stattgefunden hat.
Die erstellten Endprodukte der SuS fiir den fiacheriibergreifenden Deutschunterricht
wurden auch ausgewdhlt und an der Ausstellung prasentiert.

2.3 Evaluation des Szenarios
Die Evaluation des Szenarios erfolgt in der neunten Unterrichtsstunde.

9. Unterrichtstunde
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Lernziel: Evaluation des Szenarios durch die Beantwortung des online
Fragenbogens.

Sozialform: Einzelarbeit
Medien: Die zur Verfiigung stehenden Computer im IT Raum
Lehrmaterial: Online Fragebogen zur abschlieBenden Evaluation des Szenarios

Aktivitit: Die Lernenden setzen sich an die Computer und beantworten den online
Fragebogen in Google Forms (online’, siche Anhang D). Die Antworten der SuS
(siche Anhang E) dienen der Evaluation des Szenarios und zu seiner Verbesserung fiir

eine mogliche zukiiftliche Anwendung.

4.4 Ergebnisse

Zielsetzung der vorliegenden Arbeit war zu untersuchen, wie wichtig der Einsatz von
Kunst im Fremdsprachenunterricht ist und weiterhin wie dieser den Unterricht
beeinflusst. Demzufolge wurde die Frage gestellt, wie ein kunstorientiert geplanter
Unterricht auf die SuS wirkt und Faktoren, wie Motivation oder Interesse bestimmt.
Ich habe mich mit den theoretischen Ansdtzen beschiftigt, wie ein kunstorientierter
Unterricht nicht nur die interkulturelle Kompetenz, sondern auch die fiir die moderne

Gesellschaft erwiinschte dsthetische Erziehung fordert (vgl.Unterkapitel1.2.3).

Zuletzt wurde auf die Methoden und Arbeitsweisen eingegangen, die fiir einen
kunstorientierten Fremdsprachenunterricht geeignet sind (vgl. Unterkapitel 2). Fiir
mich stellte der facheriibergreifende Unterricht eine Herausforderung dar, was auch
zu den Forschungsfragen dieser Arbeit fiithrte. Es war fiir mich vom groB3en Interesse
zu untersuchen, wie ein fiacheriibergreifender Unterricht geplant werden kann und
welche Aktivitdten fiir einen solchen Unterricht geeignet sind. Weiterhin wollte ich
herausfinden, wie die Schiiler einen auf diese Weise geplanten Unterricht
wahrnehmen und inwiefern sie beeinflusst werden, insbesondere, was die Motivation,

das Interesse aber auch die Freude an dem Unterricht angeht (vgl. Unterkapitel 5.1).

7 Online Fragebogen; https:/forms.gle/5fN7ulLqB9tw8Dnsc9
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Dariiber hinaus plante ich gestiitzt auf die dargestellten theoretischen Grundlagen ein
facheriibergreifendes Szenario und fiihrte es durch mit den SuS des Kunstgymnasiums
Athen durch. Mittelpunkt des Szenarios stellte ein Kunstprojekt iiber die kiinstlerische
und literarische Bewegung des Dadaismus dar. Das Ziel der Arbeit wurde durch die
griindliche Schilderung der theoretischen Aspekte sowie durch das gelungene
Umsetzen der Theorie in einen praxisbezogenen Unterricht erreicht. Folgend werden
die Ergebnisse des in der Praxis umgesetzten kunstorientierten Szenarios anhand der

drei Initierungs- bzw. Evaluationsmittel, die fiir diese Zwecke eingesetzt worden sind.
Erster Fragebogen: Erfassen der Lernausgangslage

An dieser Stelle muss erwahnt werden, dass Anlass meiner Idee fiir das Szenario die
Befragungsergebnisse des ersten Fragebogens (siche Anhang A) waren, die die SuS
bearbeitet haben. Der erste Fragebogen wurde den Lernenden gegeben, um eine

Einsicht darin zu gewinnen, wie sie den Deutschunterricht bisher empfanden.

Die Antworten zeigten (siche Anhang B), dass 67% der Lernenden die Themen nur
manchmal interessant und nur 5 SuS von den 21 (24%) die Themen aktuell finden
obwohl fast die Hélfte der SuS mit 52% den Unterricht spannend finden und 48%
gern Deutsch in dieser Klasse lernen (siehe Tabelle 1). Daraus ldsst sich leicht
feststellen, dass die SuS trotz ihres Lernwillens empfinden, dass die behandelten

Themen ihre Interessen nicht decken.
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Tabelle 4. Die Ausgangslage: Themenauswahl im DaF-Unterricht

Weiterhin ergibt sich auch, dass nur 10% glauben, dass die Lehrerin mit

verschiedenen Medien arbeitet und nur 32% (7 SuS) der Ansicht sind, dass die

verwendeten Medien den Unterricht interessant machen.
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Medien
ja haufig manchmal nein
Die Lehrerin arbeitet mit 1 5 5
dem Buch.
Die Lehrerin verwendet
verschiedenen Medien im ) 3 7 4
Unterricht (CD, Computer,
Arbeitsblatter usw.)
Die verwendeten Medien
machen den Unterricht 7 7 6 2
interessant.
Ich darf selbst Materialien 16 4 1
im Unterricht einbringen.

Tabelle 5. Medien im Unterricht

Zuletzt wurde die Frage gestellt, wie sich der Unterricht verbessern kann, auf die die
SuS antworteten, dass sie gern Projekte mit 46% mogen oder dass 47% der SuS
bevorzugen, etwas Kreatives zu schaffen. Interessant war auch, dass fast 55% der
Lernenden Themen wie Kunstbilder und Theater fiir den Deutschunterricht interessant
finden wiirden und 21% Literatur. Insgesamt 87% der SuS haben sich fiir Themen, die
mit Kunst zu tun haben, entschieden und nur 5 (13%) haben die Antwort ,,Anderes*

gewihlt.

Diese Beantwortungsergebnisse haben nur die Langeweile und die steigende
Demotivation bestédtigt, die ich als Lehrkraft in diesen Lerngruppen gespiirt habe. Sie
dienten als Ausgangspunkt des kunstorientierten Projekts und als Grundlage des
Vergleichs mit den Ergebnissen nach seiner Umsetzung. Aufgrund der

Beantwortungsergebnisse wurde auch das Szenario geplant.
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Ergebnisse anhand des Beobachtungstagebuchs

Wiéhrend der Durchfithrung des Szenarios habe ich mich dafiir entschlossen, ein
Unterrichtstagebuch zu fiihren, das erfolgreich ermoglicht, sich nach jeder
Unterrichtseinheit wenige und kurze Notizen zu machen, wobei mogliche Fehler,
Schwiéchen und Probleme beim Verfahren festgestellt werden konnen, sodass sie
bewiltigt und verbessert werden konnen (Ehnert/Mdllering 2001b: 121). Die
Auswertung der im Tagebuch Notizen fiihrt zu interessanten Bemerkungen dariiber,
wie sich die SuS wihrend des Szenarios verhalten haben, was ihre Motivation, ihre
Teilnahme und ihre Reaktionen betrifft. Weiterhin kann ebenso Einsicht gewonnen
werden darin, ob und inwiefern sich die Einstellung der SuS im Unterricht geéndert

hat.

Ziel der ersten Unterrichtseinheit (vgl. Unterkapitel 4.3) war, den SuS mit der
dadaistischen Poesie auseinanderzusetzen und sie anzutreiben, ein Gedicht auf der
dadaistischen Weise zu verfassen. Ich habe beobachtet, dass die Lernenden schon
beim Beginn des Unterrichts davon iiberrascht waren, als ich ihnen mitgeteilt habe,
dass wir fiir diese Unterrichtseinheit keine Biicher benétigen. Beim Horen des Wortes
,Poesie” gab es starke negative Reaktionen, da die SuS ihr Missfallen {iber Poesie
ausgedriickt haben, das noch stirker nach dem Vorlesen des griechischen Gedichts zu
spliren war. Auf die Frage, ob sie glauben, ein Gedicht schreiben zu kénnen, waren
alle Antworten negativ. Diese Antworten wurden auch im Arbeitsblatt 1 (siche

Anhang B) dokumentiert, das die SuS in dieser Unterrichtsstunde bearbeitet haben.

In der zweiten Unterrichtsstunde (vgl. Unterkapitel 4.3) war ihre Uberzeugung immer
noch negativ, nachdem ich sie gefragt habe, was sie meinen wiirden, wenn ich ihnen
mitteilen wiirde, dass es manche Kiinstler gibt, die daran glauben, dass es fiir alle
moglich ist, ein Gedicht zu verfassen. Diese Frage hat als Einstieg fiir die kleine
Prisentation iiber den Dadaismus und die dadaistische Poesie gedient mithilfe eines
Videos (onlineg). Diese Priasentation hat zu Gedanken tiber die Poesie in der Dada-

Kunstbewegung und Dada-Kunst im Allgemeinen gefiihrt, die zu einem kleinen

8 Eva Tpowo pe o Ntavta™. Online: https://www.youtube.com/watch?v=d8bo60mAaeU.

68



Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht:
ein konstruktivistisch orientiertes Konzept

, im Kunstgymnasium Athen
Xenopoulou Georgia unstgymnasiu

Gespriich gefiihrt haben. Es war zu beobachten, dass die Uberraschung und an diesem
Zeitpunkt die Neugier stieg und bei der Aufforderung, dass es jetzt ihre Reihe ist, ein
dadaistisches Gedicht zu erstellen, hat die Uberraschung der SuS den Hohepunkt
erreicht. Unwillig haben sich die Lernenden an den Tisch gesetzt und fingen an, am
Gedicht zu arbeiten. Was hier festgestellt werden konnte ist die allméhliche Anderung
der Einstellung der SuS, ihre steigende Begeisterung und ihr Erstaunen am Ende der
Aktivitét, dass ihnen in einer angenehmen Weise, ein Gedicht zu verfassen. Vom
grofen Interesse waren ihre Gespriche withrend der Aktivitit, wo AuBerungen gehort

werden konnten, wie z.B. eine solche Aktivitit sollte man auch im

Griechischunterricht haben.
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Bilderabfolge 1. Aktivitiit 1: ,,Erstellung eines dadaistischen Gedichts in der griechischen
Sprache“
Diese zwei Unterrichtsstunden haben als Einstiegsphase des Szenarios gedient, was
auch die ausfiihrliche Beschreibung ihrer Beobachtung begriindet. In dieser Phase
lassen sich zumal die ersten meist intensiven Reaktionen auf den ersten Kontakt mit
dem zu behandelten Material und die sich eventuell umformende Einstellung der SuS

wihrend der Aktivititen feststellen.
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Bilderabfolge 2. Gedichte in der griechischen Sprache 1-4
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Bild 3 . Dadaistisches Gedicht in der griechischen Sprache 5
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Bilderabfolge 4 . Die dadaistischen Gedichte in der griechischen Sprache 6-9
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Bild 5 . Dadaistisches Gedicht in der griechischen Sprache 10
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Bilderabfolge 6 . Gedichte in der griechischen Sprache 11-14
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Die dritte Unterrichtsstunde (vgl. Unterkapitel 4.3) fing mit einem Gespriach iiber
Kunst zwischen den SuS und der Lehrperson anlésslich ihrer Gedichte an. Dadurch
konnten ihre Vorstellungen und ihre Anschauungen dariiber festgestellt werden, was
Kunst fiir sie personlich bedeutet, was ein sehr interessantes Verfahren darstellte.
Nach der Prisentation der Dada Kunstbewegung mithilfe des Videos (online’) wurde
die Neugier der Lernenden iiber diese alternative Kunstbewegung und deren
Anschauung dariiber, was Kunst ist, angeregt. Demzufolge haben sich die Lernenden
fiir eine Recherche iiber die kiinstlerische und literarische Kunstbewegung des
Dadaismus in Gruppen entschlossen. Eine Aktivitidt, die auch in der vierten
Unterrichtsstunde am 7. April fortgesetzt wurde. Es konnte beobachtet werden, dass
die SuS mit groBer Motivation iiber neue Informationen recherchiert haben, iiber die
sie sich positiv oder negativ ausdriickten. Ebenso motiviert haben sie in der Gruppe
dariiber gesprochen, wie sie ihr Material prasentieren werden. Rollen innerhalb der

Gruppe wurden aufgeteilt und die Form der Prasentation wurde diskutiert.

Diese Prasentation musste leider nach den Osterferien verschoben werden und die
Fortsetzung der Recherche und die Vorbereitung der Prédsentation mussten
zwangslaufig ebenso in den Osterferien vollendet werden, was zum Unterbrechen der

Aktivitdt gefiihrt hat.

Nach den Osterferien wurde mit dem Szenario fortgesetzt, trotzdem musste
festgestellt werden, dass nur wenige SuS an der Aktivitit der Recherche
weitergearbeitet haben. Deshalb hielt ich als niitzlich einzugreifen, sodass diese
Problemsituation bewiltigt werden konnte. Aus diesem Grund wurde diese
Unterrichtsstunde genutzt, sich an die Aktivitit zu erinnern und sie fortzusetzen. Die
anfangliche Unwilligkeit, die immer nach Ferien zu bemerken ist, lieB mit dem

Verlauf der Unterrichtszeit nach.

9 Video: ,Dadaism in 8 Minutes: Can Everything Be Art? ”. Online:

https://www.youtube.com/watch?v=U4WITijUNc0
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In der 5. Unterrichtseinheit des Szenarios (vgl. Unterkapitel 4.3) wurden die
Prisentationen der SuS im Plenum vorgefiihrt. Bedauerlicherweise musste auch in
dieser Unterrichtseinheit festgestellt werden, dass nur manche Lernenden an der
Prisentation teilnehmen wollten, die ferner nicht von allen Gruppen vorbereitet

worden ist.

Dass die anfangliche Begeisterung und die Motivation der Lernenden nachgelassen
hat, ist durch die Unterbrechung der Recherche zu erkléren, eine Aktivitit, die meines
Erachtens nur dann erfolgreich sein kann, wenn sie als Gruppenarbeit im Klassenraum

durchgefiihrt wird.

In der 6. Unterrichtseinheit (vgl. Unterkapitel 4.3) des Szenarios haben die SuS ihre
fiinfzehn deutschen Lieblingsworter ausgewahlt und sie an den Computern stilistisch
erarbeitet haben. Es konnte beobachtet werden, dass diese Aktivitdt den SuS gefallen

hat und demzufolge lieBen sich wieder eine zunehmende Motivation und eine

begeisterte Teilnahme am Verfahren feststellen.
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Bilderabfolge 7. Aktivitit 3: ,,Auswahl und stilistische Bearbeitung der deutschen Woérter*

In der 7. Unterrichtseinheit (vgl. Unterkapitel 4.3) war es der Zeitpunkt der Erstellung
einer dadaistischen Gedichts-Collage von den SuS mit den von ihnen ausgewihlten
deutschen Wortern. Es war zu bemerken, dass die Lernenden mit groBBer Begeisterung
in Gruppen gearbeitet haben. Sie haben sich Zeit genommen und Fotos aus
Zeitschriften ausgesucht oder an anderen Arten oder Materialien gedacht, ihre

Gedichte auch stilistisch zu bereichern, was besonders ihre Motivation bestétigte.
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Bilderabfolge 8. Aktivitit 4: ,,Erstellung eines dadaistischen Gedichts in der deutschen Sprache*
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Bild 12 . Ein dadaistisches Gedicht in der deutschen Sprache 4
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Bild 14 . Ein dadaistisches Gedicht in der deutschen Sprache 6
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SchlieBend folgte die 8. Unterrichtsstunde (vgl. Unterkapitel 4.3) mit der Présentation
der deutschen Gedichte in Form einer Performanz. Die anfinglichen Hemmungen und
Widerspriiche wurden schnell iberwunden und jede Gruppe hat ihre Pridsentation
vorbereitet und erprobt. Darauthin wurden die Gedichte mit groBer oder vielleicht
auch nicht so grofler Begeisterung présentiert und gleichzeitig mit den Handys gefilmt
und kurze Videos wurden mit den Performances aufgenommen. Am Ende der
Aktivitit konnte der Enthusiasmus der SuS leicht festgestellt werden und auch die
Tatsache, dass die Lernenden groBen Spall dabei hatten. Die Videos mit den

Performanzen sind unter folgendem Link zu finden:

https://drive.google.com/drive/folders/15rKjWbxEjcJnWzQFIMSbRRWoWSHEGV _

1?7usp=sharing

Hier muss auch erwéhnt werden, dass sowohl die griechischen als auch die deutschen
Gedichte an der Kunstausstellung des Kunstgymnasiums teilgenommen haben. Es

konnte sofort bemerkt werden, wie stolz die Lernenden darauf waren.

In der 9. Unterrichtsstunde erfolgte die Evaluation des Szenarios von den SuS. Die
Lernenden haben willig den Evaluationsfragebogen beantwortet (siche Anhang D) ,

dessen Ergebnisse folglich erldutert werden (sieche Anhang E).
Ergebnisse anhand des Evaluationsfragebogens

Nach der Vollendung der Aktivititen folgte die Evaluation des Szenarios, die einen
erforderlichen Schritt einer Unterrichtseinheit bzw. Unterrichtseinheiten darstellt. Es
muss ndmlich festgestellt werden, ob die Lernziele des Szenarios erreicht worden sind
und zusidtzlich inwiefern die anféngliche Absicht die SuS fiir den Deutschunterricht
zu begeistern erzielt worden ist. Dieses Verfahren setzt die Teilnahme der Lernenden
voraus, so dass die Evaluation einen Einblick fiir die Lehrkraft in die Erfiillung der
Ziele des Szenarios aus der Anschauung der Lernenden erlaubt. Auflerdem muss auch
betont werden, dass eine Evaluation weiterhin erforderlich ist, da dadurch die moglich
aufgetretenen Schwierigkeiten oder Misserfolge dokumentiert und eventuell
verbessert werden konnen (Ehnert/Mdllering 2001b:125), so dass gelungene

Unterrichtseinheiten bzw. zu spiterem Zeitpunkt und natiirlich modifiziert verwendet
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werden konnen (ebd.:128).Aus diesem Grund wurde ein Evaluationsfragebogen von
mir erstellt (siche Anhang D), dessen Beantwortungsergebnisse zur Bewertung des
Szenarios beitragen. Sowohl die Lehrkraft als auch die SuS bekommen Aufklédrung
dariiber, wie erfolgreich das Szenario und die damit gebundenen Lemnprozesse

abgelaufen sind.

Auf die erste Frage inwieweit die Aktivitidten des Szenarios, die mit dem Dadaismus
zu tun hatten, die Ansicht der SuS iiber Kunst geéndert haben, haben 11 von den 21
Lernenden positiv beantwortet, indem sie 6, 7 oder 8 von der 10stufigen Likert Skala

auswihlten. Sechs Lernende antworteten negativ und 4 neutral (siche Tabelle 1).

Katd moao ot pactnpldTnTEg Tou gevapiou yia To vravtaiopo dAlage tnv avtiknyr mow eiyate
yla v Téxvn;
21 anavrioelq

(<]

5(238%) 5(238%)

3(14,3%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5 ] 7 B 9 10

Tabelle 6. Der Einfluss des Szenarios auf die Wahrnehmung von Kunst

Anhand dieser Antworten ergibt sich eine positive Reaktion auf die Kunstbewegung
des Dadaismus, was auch manche Antworten auf die Fragen der Erweiterung des
Szenarios (siche Anhang E) der Lernenden zeigen. Es wurde geschrieben, dass das
Projekt geholfen hat, die Kenntnisse dariiber zu erweitern, was Kunst bedeutet und die

Betrachtung iiber Kunst zu verdndern.

Von weitgehendem Interesse sind die Beantwortungsergebnisse auf die Frage, ob die
SuS es moglich finden, in der Zukunft ein vom Dadaismus beeinflusstes Kunstwerk
zu schaffen. Die Auswertung der Ergebnisse weist nach, dass es die meisten SuS fiir
sehr moglich oder fast sicher halten, in der Zukunft ein vom Dadaismus beeinflusstes
Kunstwerk, wie z.B. ein dadaistisches Gedicht in der griechischen Sprache oder ein
Bild bzw. Collage zu schaffen. Fiir unmoglich hélt die Mehrheit der SuS ein
dadaistisches Gedicht in der deutschen Sprache zu schreiben und fast sicher oder

wahrscheinlich finden es die SuS, einen Kurzfilm zu drehen.
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Tabelle 7. Die Wirkung des Kunstunterrichts auf die SuS

Einen weiteren Aspekt, der von den SuS bewertet werden sollte, stellt die Férderung
der Fremdsprache durch die Durchfiihrung des Szenarios dar. Auf die Frage,
inwiefern das Szenario das Bereichern des Wortschatzes der deutschen Sprache
gefordert, empfindet die Mehrheit der Lernenden den Antworten nach, dass es bei der
Verbesserung des Wortschatzes beigetragen hat. 53 % der SuS sind der Ansicht, dass
das Szenario ,,ziemlich oder sehr beigetragen hat” und 15% haben ausgedriickt, dass

ihr Wortschatz ,,stark* erweitert worden ist.

Katd moco Bonenae To gsvdplo va eMAouTIiosTe To AsEIAOYLO 0Ag 0T YEPHAVIKT YAWGOC;

21 anavtioelg

3 (14,3%)

0(0%)  0(0%)
o L1 |
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Tabelle 8. Beitrag des Szenarios auf den DaF-Wortschatz
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Die folgende Frage, inwiefern das Szenario den SuS geholfen hat einen Text, in
diesem Fall ein Gedicht, in der deutschen Sprache zu verfassen, haben alle SuS
positiv beantwortet. 10 SuS von den 21 (etwa 50%) fiihlen, dass es ,,sehr bis duBerst
geholfen hat* und 30% fiihlen, dass es ziemlich geholfen hat. Meinem Erachten nach
kann gesagt werden, dass sich Erfolgsergebnisse erwiesen haben, was das Lernziel

zur Entwicklung der Fremdsprache angeht.

Katd nooo oac Bondnos To oevdplo va SnULoLPYNOETE £va Kelpevo (Tolnua) oTn yeppavikn

yAwooa.
21 anavtnoelg

8
5(23,8%) 5(23,8%)

3 (14,3%) 3(14,3%)

1 (4,8%) 1(4,8%) 1(4.8%) 2
(9.5%)

0(0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5 6 74 8 9 10

Tabelle 9. Beitrag des Szenarios auf die kiinstlerische Kreativitét

Zuletzt muss auf die Bewertung der Aktivitdten, an denen die Lernenden wéhrend der
Entwicklung des Szenarios teilgenommen haben, eingegangen werden. Da die
Aktivititen den Hauptkern eines projektorientierten Szenarios darstellen und die SuS
zu einem handlungsorientierten Lernen veranlassen, bestimmt ihre Bewertung auch
den Erfolg des Szenarios selbst. Auf die Frage, wie ihnen die verschiedenen
Aktivititen gefallen haben, hat den meisten SuS (mehr als die Halfte) die Erstellung
eines dadaistischen Gedichts in der deutschen Sprache ,,sehr (11 SuS) oder duflerst
viel (3 SuS) gefallen”. Auch von den Antworten in dem entsprechenden Arbeitsblatt
(siche Anhang) ldsst sich leicht feststellen, dass die SuS diese Aktivitit als besonders
auBBergewohnlich und vergniigend ausgewertet haben und haben sie als eine Aktivitit
bezeichnet, die Ofter in einem Sprachunterricht stattfinden sollte. Diese wurde

demzufolge sehr positiv und mit Begeisterung bewertet.

Die folgende Aktivitdit der Auswahl und stilistischen Bearbeitung ihrer 15
Lieblingsworter der deutschen Sprache von den SuS wurde gleichermalien sehr
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positiv bewertet. Mehr als die Hélfte der Lernenden (13 SuS von den 21) haben
geantwortet, dass ihnen die Aktivitit der Auswahl und Bearbeitung der deutschen
Worter am Computer ,,duflerst oder sehr gefallen hat und 6 SuS haben geantwortet,
dass ihnen die Aktivitit ,,ziemlich® gefallen hat. Nur zwei Lemnende haben die
Aktivitdt negativ beurteilt, indem sie antworteten, dass sie ihnen ,,iiberhaupt nicht

oder ,,wenig* gefallen hat.

Von groBBem Interesse ist die fast negative Bewertung der Aktivitdt der Recherche
iiber den Dadaismus in Gruppen. Mehr als die Hilfte der Lernenden (11 SuS) hat
ausgedriickt, dass ihnen die Aktivitdit nur ,ziemlich“ gefallen hat, wihrend die
Aktivitit nur6 Schiilern ,,dullerst” gefallen hat. Ein fiir mich {iberraschendes
Ergebnis, da 47% der Lernenden im ersten Fragebogen (siche Anhang A), nach
dessen Ergebnisse das Szenario geplant worden ist, ausgedriickt haben, dass sie
Recherche mogen. Das konnte meinem Erachten nach daran liegen, dass die
Osterferien begannen am Zeitpunkt, wo die Aktivitdt durchgefiihrt werden sollte.
Demzufolge waren die SuS gezwungen, die Recherche zu Hause fortzusetzen. (vgl.

Unterkapitel).

Ebenso iiberraschend war, dass im Vergleich zu der Aktivitidt der Erstellung des
dadaistischen Gedichts in der griechischen Sprache, wurde die entsprechende
Aktivitdt in der deutschen Sprache zwar positiv bewertet, aber nur 7 SuS haben
ausgedriickt, dass sie ihnen ,duBlerst“ gefallen hat wéhrend es in der vorher
beschrieben Aktivitidt (vgl. Unterkapitel 4.3) 11 SuS waren. Trotzdem hat die
Mehrheit der Lernenden die Aktivitét positiv ausgewertet, da noch 7 SuS die Aktivitét

»sehr gefallen hat wihrend 8 Lernenden die Aktivitét ,,ziemlich* gefallen hat.

SchlieSlich wurde die Prasentation der Gedichte in Performanz, obwohl nicht mit der
gleichen Begeisterung als positiv empfunden. 15 von den 21 SuS hat die Aktivitit
»auBerst, sehr oder ziemlich* gefallen. Nur 6 Lernende haben ausgedriickt, dass sie
ihnen wenig oder iiberhaupt nicht (1 SuS) gefallen hat. Wie schon vorher erwéhnt,
muss ich an dieser Stelle erwdhnen, dass auch an den SuS, die an der Performanz
nicht mit groBer Begeisterung teilnahmen und trotz der groen Hemmungen am Ende

der Aktivitdt festgestellt werden konnte, dass sie Spal3 am ganzen Prozess hatten.
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Tabelle 10. Zuneigung gegeniiber bestimmten Aktivititen

Was das Ziel der sozialen Kompetenz und Literalitit betrifft, ldsst sich aus der
Auswertung der Antworten auf die Frage, wie gut die SuS im Rahmen der Gruppe
und der Klasse zusammengearbeitet haben, feststellen, dass die Mehrheit der SuS
empfunden hat, dass sie ,sehr bis &duflerst gut“ zusammengearbeitet haben.
Anfingliche Probleme, die zwischen manche Lernenden festzustellen waren lieen
sich leicht {iberwinden. Nur 3 SuS waren mit der Zusammenarbeit in Gruppen nicht
zufrieden, was sich dadurch rechtfertigen lasst, dass es SuS sowohl in der ersten als
auch in der zweiten Lerngruppe gibt, deren Beziehung mit der Lerngruppe schon vor
dem Szenario problematisch charakterisiert werden konnte. Trotz dieser
Schwierigkeiten lie sich wéhrend des Szenarios feststellen, dass diese SuS an
manchen Aktivititen erfolgreich zusammengearbeitet haben und sich in der Gruppe

integrierten.
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Tabelle 11. Zusammenarbeit in der Gruppe

Dariiber hinaus muss auch der Einsatz der SuS in die Aktivititen des Szenarios
erwihnt werden, nach dem sich die Motivierung der Lernenden beweisen ldsst. Aus
den meisten Antworten kann ausgewertet werden, dass die SuS an den meisten
Aktivititen ,,sehr oder dulerst™ aktiv teilgenommen haben. Nur an der Aktivitdt der
Recherche empfindet fast die Hélfte der Lernenden (11 SuS), dass sie nur ,,ziemlich*
aktiv teilgenommen haben, wéhrend bei der Prédsentation des Gedichts 16 SuS
geduBert haben, dass sie entweder ,,ziemlich® (6 SuS) oder ,,sehr bis duBerst™ aktiv an
der Aktivitdt teilgenommen haben. Daraus ldsst sich die These begriinden, dass nicht
alle SuS auf der gleichen Weise motiviert werden konnen, da immer in Betracht
bezogen werden muss, dass es sich immer um verschiedene Lerntypen, mit

verschiedenen Vorerfahrungen und Interessen handelt (vgl. Unterkapitel 5.2.1).
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Tabelle 12. Aktive Teilnahme je nach Aktivitit

Auf die erste Frage der Erweiterung des Szenarios wurden die Lernenden
aufgefordert, mit einigen Wortern zu beschreiben, wie sie das gesamte,
kunstorientierte Szenario bewerten wiirden (siche Anhang E). Auf zwei Antworten
iiber die im Szenario behandelte Kunstbewegung des Dadaismus bin ich schon vorher
im Kapitel eingegangen. Aus allen Antworten ldsst sich jedoch die Erfiillung der
gesetzten Ziele evaluieren, da alle SuS das Szenario als sehr interessant,
auBBergewohnlich, kreativ beschreiben. Sie driicken aus, dass ihnen diese Art, etwas
Neues zu lernen, gefallen hat. Es wurde ausgedriickt, dass es um eine alternative,
kreative Lernweise handelt, die den Lernenden sehr gefallen hat.
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Die Ergebnisse der zweiten Frage der Erweiterung des Szenarios bestitigen den
Erfolg des kunstorientierten Projekts, da fast 77% der Lernenden positiv auf die Frage
geantwortet haben, ob sie bereitwillig an einem &hnlichen Szenario teilnehmen

wirden.
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Tabelle 13. Bereitschaft an weiteren Szenarien teilzunehmen

Als sie gefragt worden sind, mit welchem Thema sie sich gern beschéftigen wiirden,
gab es eine Vielfalt von ausgewdhlten Themen, wie z.B. Biicher, Filme und Theater,
vielleicht auch eine Theaterauftithrung, Mode und Design und anderes. Anhand dieser
Beispiele wird deutlich, dass sich die Lernenden fiir weiteren Einsatz von Kunst in
allen Formen in dem Deutschunterricht interessieren, wodurch die These der
Wichtigkeit gerade von Kunst fiir die Erziehung nachgewiesen werden kann. Da der
Einsatz von Kunst im Unterricht nicht nur auf die Forderung der interkulturellen
Kompetenz zielt, sondern vielmehr intellektuelle Fahigkeiten und moralische
Haltungen einschliet und auch Vorstellungskraft, Gefiihlswelt und Kreativitét fordert
(Badstiibner-Kizik 2001:4). Die Auswertung der gesamten Ergebnisse belegt
weiterhin, dass durch den Einsatz von Kunst auch weitere Schliisselqualifikationen,
wie z.B. hier forschende Neugier und autonomes Lernen oder auch Reflexion,

trainiert werden konnen (ebd. 4), (vgl. Kapitel Einleitung).

Dariiber hinaus muss schlieBend wieder auf zwei Antworten der SuS fiir die
Erweiterung des Szenarios eingegangen werden (siche Anhang E), die den starken
Einfluss eines kunstorientierten Unterrichts auf die Lernenden bestitigen. Die von
zwei SuS vorgeschlagenen Themen eines Collages mit Bildern und sogar mit Bildern

auf Zufallsfolge, was auch einen Grundgedanken der kiinstlerischen Bewegung des
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Dadaismus darstellt, beweisen nur, wie sehr diese Kunstbewegung die Lernenden

beeinflusst hat.

5. Kritische Evaluation & Reflexion

AbschlieBend muss hier an das Thema der vorliegenden Arbeit erinnert werden, das
lautet: ,,Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht: ein konstruktivistisch orientiertes
Konzept im Kunstgymnasium Athen®. Schwerpunkt der Arbeit stellt demzufolge dar,
wie ein kunstorientierter Unterricht geplant werden kann und welche theoretischen
Ansitze, methodische Verfahren und Aktivititen fiir einen solchen Unterricht
geeignet sind. Immerhin lautet meine erste Forschungsfragederartig, ,,wie muss ein
erfolgreicher facheriibergreifender Unterricht geplant werden? Welche Aktivitdten
sind fiir einen solchen Unterricht geeignet und konnen fiir die Lernenden ansprechend
sein?“. Weiterhin war meine Absicht zu untersuchen, welchen Einfluss ein
kunstorientiert geplanter Unterricht auf die Lernenden haben kann, was auch meine
zweite Forschungsfrage der Arbeit darstellt, die dementsprechend lautet, ,,wie nehmen
die Lernenden einen facheriibergreifenden Unterricht wahr? Was fiir einen Eindruck
macht ein derartig geplanter Unterricht auf die Lernenden und inwiefern werden sie

dadurch beeinflusst?*.

Bevor ich mich mit Kunst befasste, musste ich den theoretischen Rahmen fiir ihren
Einsatz im fremdsprachlichen Unterricht untersuchen. Deshalb bin ich auf den Begriff
der interkulturellen Kompetenz, auf den der damit gebundenen &dsthetischen
Erziehung und die Aspekte des modernen landeskundlichen Fremdspracheunterrichts
(vgl. Unterkapitel 1.1) eingegangen. Die in den letzten Jahrzehnten entwickelten,
erlebten und miteinander verkniipften Konzepte, wie Mobilitdt der Bevolkerungen,
Uberschreitung der Grenzen und Multikulturalitit haben unbestreitbar unsere Welt,
wie wir sie kennen, verdndert. Diese Verdnderung reiflt, selbstverstindlich, alle
Aspekte des menschlichen Handelns mit, zumal die Vorstellungen von

Kommunikation und sprachlichem Handeln.

Die zwischenmenschliche Kommunikation und das harmonische Zusammenleben in
unserer Zeit setzen demzufolge die interkulturelle Kompetenz voraus und die

didaktischen und methodischen Ansédtze der letzten Jahrzehnte haben versucht, diese
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Verdnderung an den Vorstellungen iiber Kommunikation in den FSU mittels der
Landeskunde zu integrieren und diese interkulturelle Kompetenz als {libergeordnetes
Ziel zu betrachten. Sie wird weiterhing als eine Schliisselfertigkeit in unserer
globalisierten und multikulturellen Zeit bewertet. Da Kunst ebenso einen wichtigen
Aspekt der Landeskunde und der Kultur darstellt und ihr Einsatz im
Fremdsprachenunterricht nicht nur die didaktischen Ziele des interkulturellen
Unterrichts deckt, sondern auch zur &sthetischen Erziehung beitrdgt, die auch
Vorstellungskraft, Gefiihlswelt und Kreativitdt ausbildet und weiterhin eigene
Erfahrungen, Vorstellungen und Weltanschauungen verdndern kann (Badstiibner-
Kizik 2021:4), habe ich mich entschlossen die Kunst unter diesem Aspekt in der

vorliegenden Arbeit zu betrachten.

Nach der Auseinandersetzung mit den geeigneten Methoden fiir einen solchen
kunstorientierten Deutschunterricht, habe ich mich fiir das Erstellen -eines
facheriibergreifenden Unterrichts entschlossen (vgl Kapitel 2). Die Gestaltung eines
facheriibergreifenden, kunstorientierten Unterrichts ist ganz unterschiedlich von der
eines traditionellen Unterrichts, insbesondere was die Zielsetzung und die addquaten
Aktivititen betrifft. Die Herausforderung eines solchen Unterrichts besteht darin, ein
angemessenes Szenario zu entwerfen, das geeignete Ziel, Aktivitdten und vor allem
passende Inhalte erfolgreich integriert, um die kunstorientierte und interkulturelle Seit

angemessen zu beriicksichtigen.

Innerhalb dieses theoretischen Rahmens wurde demzufolge versucht ein derartiges,
moglichst detailliertes Szenario zu verfassen und weiterhin mit den Lerngruppen
durchzufiihren (vgl. Unterkapitel 4.3). Im Mittelpunkt der Arbeit stehen ndmlich nicht
nur die Hinweise auf die Wichtigkeit der Interkulturalitét und des Einsatzes der Kunst
fiir den modernen Unterricht und auf die damit verbundene theoretische Begriindung,
sondern vielmehr die Durchfithrung des Szenarios in der Praxis. Durch die Praxis
bezogene Umsetzung des Szenarios konnen die gestellten Forschungsfragen
untersucht werden und durch die Evaluationsergebnisse lisst sich das Gelingen oder

Scheitern des Szenarios bestitigen.

Bei dem hier behandelten Szenario lieB sich aus der Auswertung der
Evaluationsergebnisse (vgl. Kapitel 4.4) wihrend und nach seiner Durchfiihrung

94



Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht:
ein konstruktivistisch orientiertes Konzept

Xenopoulou Georgia im Kunstgymnasium Athen

belegen, dass die Umsetzung in der Praxis erfolgreich war. Durch die Auswertung
dieser Ergebnisse kann bestitigt werden, dass das Ziel der Entwicklung
interkultureller Kompetenz, interkulturellen Bewusstseins und Multiperspektivitat
erreicht worden ist und die Aufnahme der Perspektive eines Anderen (hier der
Dadaisten) erreicht worden sind. Diese Auseinandersetzung mit einer verschiedenen
Kultur und deren Ubereinstimmung oder Ablehnung lisst sich deutlich bei einer
Antwort auf die Frage der Erweiterung des Szenarios (siche Anhang E) feststellen.
Hier wird stark die Ablehnung der Dada Kunst von einem Lernenden ausgedriickt, der
schreibt, wie abstolend Dadaismus von ihm empfunden wird. Eine Meinung, die auch
stark im Unterricht ausgedriickt aber auch begriindet wurde, indem sehr stark dariiber
argumentiert wurde. Diese Art von Auseinandersetzung ist jedoch das Erwiinschte, da
dariiber hinaus auch nachgewiesen werden kann, wie der Einsatz von Kunst die
Lernenden beeinflusst und nicht nur die interkulturelle Kompetenz sondern auch die
asthetische Erziehung fordern kann und zum ganzheitlichen Lernen fithren kann(vgl.
Unterkapitel 1.2.3). Weiterhin wurden die theoretischen Thesen iiber den Einsatz von
Kunst im Fremdsprachenunterricht bewiesen, die Forschungsfragen konnten

beantwortet werden und meine Hypothesen wurden bestitigt.

Aus den Untersuchungsergebnissen ldsst sich folgendes schlussfolgern, was
Forschungsfrage 1: ,,wie muss ein erfolgreicher facheriibergreifender Unterricht
geplant werden? Welche Aktivitdten sind fiir einen solchen Unterricht geeignet und

konnen fiir die Lernenden ansprechend sein?* betrifft.

Das Einsetzen des Fragebogens am Anfang war erfolgreich. Es diente dem Erfassen
der Lernausgangslage und weiterhin steuerten die aus den Antworten ergebenen
Bediirfnisse der SuS die Planung des Szenarios. aDariiber hinaus konnte die These
bestitigt werden (vgl. Unterkapitel 1.3, 2.2), dass sich fiir einen kunstorientierten,
facheriibergreifenden Unterricht Aktivititen eignen, die den Lernenden Freiraum
lassen, Kooperation férdern undhandlungsorientiert sind. Aktivititen die das Kreative
Lernen fordern, wie die Erstellung von Gedichten oder Collagen, die Pridsentation
oder Performanz, ermoglichen das ganzheitliche Lernen, das Lernen mit allen Sinnen
und haben sich folglich als addquat fiir das emotionale, imaginative, subjektiv

bedeutsame und entdeckende Lernen — von Kulturen und Sprachen erwiesen
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(Badstiibner-Kizik 2019: 3). Die kreative Auseinandersetzung mit der Sprache
bestdtigte sich ebenso geeignet. Zuletzt haben sich anhand der Ergebnisse auch
Recherche und Projektarbeit als geeignete Aktivititen fiir einen derartigen Unterricht
nachgewiesen. Aktivititen, die zum entdeckenden Lernen einladen und das autonome
Lernen und die forschende Neugier der SuS fordern. Anschiefend muss erwihnt
werden, dass solche Arbeitsweisen und Aktivititen zwar schiilerzentriert sind und
Autonomie beim Lernprozess erlauben, trotzdem ist Unterstiitzung beim ganzen
Verfahren erforderlich, wie es sich auch in dieser Studie bewiesen hat. Die
Verwendung von Arbeitsblittern wéhrend der Aktivititen des Szenarios konnte die

Projektdurchfiihrung unterstiitzen (vgl. Unterkapitel 4.4).

Fir meine zweite Forschungsfrage: ,wie nehmen die Lernenden einen
facheriibergreifenden Unterrichtwahr? Was fiir einen Eindruck macht ein derartig
geplanter Unterricht auf die Lernenden und inwiefern werden sie dadurch
beeinflusst? lassen sich folgende  Schlussfolgerungen feststellen. Der
Evaluationsfragebogen am Ende des Szenarios war erfolgreich. Durch die
Beantwortungsergebnisse konnte die Wahrnehmung und die Interpretation von Kunst
und Kultur und die Aufnahme der Perspektive eines anderen erfasst werden.
Demzufolge hat sich durch die Auswertung der Ergebnisse nachgewiesen, dass ein
kunstorientierter ~DaF-Unterricht unter Voraussetzungen Einfluss auf die
Kunstperzeption der Lernenden ausiiben kann. Was insbesondere in diesem Szenario
der Fall war, da auch ein wichtiger Faktor fiir die Planung eines kunstorientierten,
fachertibergreifenden Unterrichts in Betracht gezogen wurde. Die Auswahl von Kunst
als zu behandelndes Thema lieB sich an die Interessen und Lebenswelten der SuS
anschlieBen. Vor allem konnte durch den Vergleich zwischen den Fragebogen vor und
nach dem Szenario die Steigerung der Motivation und des Interesses der Lernenden,
ihr aktives Engagement dokumentiert werden. Zugleich sind der positive Eindruck,
das Gefiihl der Erfiillung nach der Vollendung des Szenarios und ein moglicher
Perspektivenwechsel nach der kreativen Auseinandersetzung mit einer anderen Kultur
festzustellen. Nicht zuletzt 1dsst sich aus den Untersuchungsergebnissen ergeben, dass

ein derartig geplantes Szenario die Lernenden stark beeinflusst, indem
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Vorstellungskraft, Gefiihlswelt und Kreativitit gefordert und die personlichen

Einstellungen der Lernenden beeinflusst werden (vgl. Unterkapitel 4.4).

Alle Ergebnisse dieser Arbeit, die den Erfolg des Einsatzes von Kunst im DaF-
Unterricht nachweisen, konnen als Ausgangspunkt fiir zukiinftige Studien dienen. Ich
schlieBe diese Arbeit mit der Hoffnung, dass sich der Gebrauch dieser Arbeit nicht
nur auf meine Praxis beschrinken wird, sondern sie konnte als Inspiration anderen
Lehrpersonen dienen. Auf diese Weise kdnnten kunstorientierte, facheriibergreifende
DaF-Unterrichtseinheiten Ofter an griechischen Schulen durchgefiihrt werden, was
heute nicht der Fall ist, da heutzutage in diesem Bereich ein Mangel festzustellen ist

(vgl. Unterkapitel 2.2).

Das Szenario der vorliegenden Arbeit ist am Kunstgymnasium Athen durchgefiihrt
worden, was einen gro3en Vorteil erwies. Kunst als zu behandelndes Thema, kniipfte
am Vorwissen der SuS und deren Interessen an. Was ich als groe Herausforderung
finde, ist der Einsatz eines derartigen Szenarios in anderen allgemeinen Gymnasien.
Durch eine solche Studie konnte auch der Einfluss eines kunstorientierten Unterrichts
an SuS, die nicht so stark an Kunst orientiert sind, untersucht werden. Weiterhin
konnte das vorliegende Szenario als Anlass fiir die Erstellung von unterschiedlichen
kunstorientierten, ficheriibergreifenden Szenarien fiir den DaF-Unterricht dienen. Das
konnte zu einer Wende an derartig gestaltete Unterrichten und ihre systematische
Einfithrung in der schulischen Bildung fiihren. Besonders an den griechischen
Schulen, wo der DaF-Unterricht mit negativen Einstellungen der deutschen Kultur
gegeniiber verbunden ist und meiner Erfahrung nach grof8e Demotivation besonders
im traditionell gestalteten Unterricht festzustellen ist, konnte der DaF- Unterricht von
kunstorientierten, facheriibergreifenden Unterrichten nur profitieren. Nicht Zuletzt
wire auch eine Longitudinalstudie von grofem Interesse, die die Vorteile einer
fortgesetzten, wie z.B. einer jdhrigen oder vielleicht zwei- oder dreijahrigen

Auseinandersetzung der SuS mit derartig gestalteten Unterrichten nachweisen wiirde.

SchlieBend muss erwdhnt werden, dass meiner Ansicht nach die wichtigsten Ziele
eines mit dem FEinsatz von Kunst gestalteten, interkulturellen Unterrichts ebenso
erreicht worden sind. Die SuS haben Einsichten in fremden Welten verschaffen und
die Auseinandersetzung mit der Kunstbewegung des Dadaismus fiithrte zur
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Entwicklung einer neuen Denkkultur. Es konnte leicht bemerkt werden, dass das
Denken, Fiihlen und Handeln der Lernenden miteinbezogen wurden, Kognition und
Emotion wurden verbunden und nicht zuletzt die Freude am Lernen und die
Begeisterung iiber den Unterricht waren leicht zu spiiren. Ziele, die ich personlich als

wichtige Ziele aller Unterrichte ob interkulturell oder nicht halte.

6. Fazit

AbschlieBend mochte ich darauf hinweisen, dass die Planung und die Durchfiihrung
eines solchen kunstorientierten, interkulturellen Szenarios mit grofer Miihe und
Stress, viel personlicher Arbeit und enormem Zeitaufwand von Seiten der Lehrkraft
verbunden ist. Der Einsatz von Kunst stellt ein anspruchsvolles Verfahren dar, das ein
detailliertes Planen, meistens eine Menge vielféltiger Unterrichtsmaterialien und von
der Lehrkraft selbst erstellter Arbeitsblétter beansprucht. Faktoren, die Lehrende

davon abhalten, sich einen solchen Unterricht zu trauen.

Auch bei der Durchfiihrung des vorliegenden Szenarios entstanden Probleme
besonders, was die Zeitplanung betraf, da in dieser Zeit, wo das Szenario bearbeitet
wurde, die Lernenden viele Proben fiir andere Veranstaltungen des Kunstgymnasiums
hatten. Das hatte zur Folge, dass nicht immer alle SuS in der Klasse waren, oder dass
eine Aktivitit auf die nidchste Unterrichtsstunde verschoben werden musste, was

anstrengend war und auch Enttduschung erzeugte.

Trotz aller Schwierigkeiten und der mdglichen Probleme, die auftreten kénnen, ist es
erforderlich, dass projektorientierte Unterrichtseinheiten in der modernen Schule
eingeplant werden, besonders was den Deutschunterricht an den griechischen Schulen
betrifft. Als Lehrkraft habe ich viele Projekte mit Schiilern durchgefiihrt und ich habe
immer wieder die gleiche Schlussfolgerung gezogen. Lernende empfinden
projektorientierte, vor allem interkulturell gestaltete Unterrichte als interessanter,
lehrreicher, anregender und lebendiger. Die Motivation und das Engagement am

Unterricht steigen und das Lernen erfolgt auf angenehmer Weise.

Fiir mich war es auch mein erstes kunstorientiertes Szenario und ich muss zugeben,
dass ich das Planen eines  facheriibergreifenden,  kunstorientierten

Unterrichtsanfanglich als sehr stressvoll empfunden habe. Wihrend und nach der
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Durchfiihrung des Szenarios haben mir die SuS selbst und ihre Begeisterung, ihre
Motivation und deren erfolgreiche Endprodukte (Gedichte, Videos und
Prisentationen) und ihr Stolz darauf geholfen, festzustellen, wie erfrischend fiir den

Deutschunterricht der Einsatz von Kunst sein kann.

Nach dieser Erfahrung kann ich mit Sicherheit sagen, dass der Umgang mit Kunst den
Unterricht nur bereichern kann und nur positive Ergebnisse ergeben kann.
Projektorientierte und insbesondere kunstorientierte, facheriibergreifende Szenarien
sollten immer Ofter stattfinden, da sie die Lernenden ganzheitlich im
Unterrichtsverfahren einbeziechen und nur positive Gefiihle beim Lernprozess
auslosen. Und es stellt eine unbestrittene Tatsache dar, dass gliickliche, zufriedene

und motivierte Lernende auch besser lernen.
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Fragebogen Schiiler- Lehrer-Feedback: ,,Der Unterricht bis jetzt*

ja

haufig

manchmal

nein

Allgemeines zum Unterricht

Ich finde den Deutschunterricht spannend.

Ich finde die Themen interessant.

Ich lerne gern Deutsch in dieser Klasse.

Der Unterrichtsstoff ist fiir mich
verstindlich.

Ich kann dem Unterricht gut folgen.

Die behandelten Themen sind aktuell.

Medien

Die Lehrerin arbeitet mit dem Buch.

Die Lehrerin verwendet verschiedenen
Medien im Unterricht (CD, Computer,
Arbeitsblitter usw.)

Die verwendeten Medien machen den
Unterricht interessant.

Ich darf selbst Materialien im Unterricht
einbringen.

Die Lehrerin

Die Lehrerin ist freundlich.
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Die Lehrerin ist verstdndnisvoll.

Die Lehrerin ist hilfsbereit.

Die Lehrerin hat Geduld.

Die Lehrerin lobt mich.

Die Lehrerin erklért mir, wenn ich etwas

falsch mache.

Die Lehrerin schafft es, mich fiir den

Unterricht zu begeistern.

Das Klima im Unterricht

Ich fiihle mich im Unterricht akzeptiert.

Es herrscht eine angenehme Atmosphére.

Es gibt ein gutes Klima zwischen den

Schiilern.

Die Lehrerin geht auf Schiilervorschlédge ein.

Die Klasse hat eine gute Beziehung zur

Lehrerin.

In der Klasse gehen wir respektvoll

miteinander um.

Wie kann sich der Unterricht verbessern?

Im
Plenum
Allein In Gruppen In Paaren
Ich arbeite
gern
Mit authentischen
Materialien
Mit dem Buch Am Anderes
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Computer
Ich arbeite
gern
Kunstbilder Theater Literatur Tanzen Anderes
Ich wiirde
interessant
finden
Etwas
. . Kreatives
Recherche Projektarbeit schaffen
Ich mag
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B. Die Ergebnisse des Fragenbogens

Fragebogen Schitler-Lehrer-Feedback

bis jetzt

ferricht

ia

Zum U

Ich finde den

spannend.

Deutschunterricht | 1

11 g

Ich finde die
Themen

4

Tck ferns gemm

Klasse

Deutsch in dieser

Der
Unterrichtsstoff ist|
mich

Ich kann dem
Unterricht got
folgen.

Die behandelten
Themen sind
ctue.

8

im Kunstgymnasium Athen

Ichfinde den Deutschunterricht
spannend.

5% 5%

ichlerne gern Deutsch in dieser
Klasse.
=

LE

 manchmal

Ich finde die Themen interessant.

ui
andunz

= manchmal

Der Unterrichtsstoff ist flir mich
verstindlich.
=

=
= haurz
= manchmal

— Ich kann dem Unterricht gut Die behandelten Themen sind
503 folgen. aktuell.
=08 =
7o
u raus s
s il e 000
208 nein = nein mnen
10% manchmal
% mhaug
=i
e c Die Lehrerin arbeitet mit d h i i
ie Lehrerin arbeitet mit dem Buch. Die Lehrerin verwendet
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Die Lehrerin arbeitet mit|
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verschiedenen Medien mosin FON—
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Computer.
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Die verwendeten
‘machen den 7 i 6 2
e Die d di h Ich darf selbst Materialien im
Ich darf selbst den Unterrichtinteressant. Unterricht einbringen.
iz 16 4 1
Unterricht einbringen.
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[—— = manchmat
nein B en e saiber Materiaien o o
im. inbringen.
manchmal
- 15 =
machen den Unterricht Medien
oy 8 Die Lererin arberet mit
e dem Buch.
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ANHANG C
ARBEITSBLATTER

ARBEITSBLATT 1

KoArteyvico Nopvacio ABMvoc Taén:
Ovopa:

«H IToinon ... aliag»
Me 1 onpepvi) dpactnpiotnta B yvopicovE Lo SIOPOPETIKY ... TOINGOT
Ko Oa yivouple ko gpelg TomnTéG.

1. Ag&exivijoovpe o6 KLaoowK] Toinon.

TO AZION EXTI 0O6. EAdthg, «To Alwov goti»

H I'éveorg
Torte eime ko yevvniOnkev n OdAacoa
Ko €ida ka1 Oavpaca
Kot 6t péon g éomepe KOGUOVG LUIKPOVG KaT' €1KOVO Kot OLoimo Lov:
‘Inmotr wétpvor pe ™ yaitn opHn
KoL YOAVIOl OpPOPELS
Kot AOEEG SEAPIVIMV PaLyES
1 Tog n Zikvog n Zéprpog 1 Mihog
«Kabe AEEN K1 amd ‘va xeAdOVL
Y VoL 6oV pépvel TV avoién péco oto BEpogy gime
Kot moArd ta AddevTpa
OV VO KPNGAPOVY GTA YEPLL TOVS TO PWG
KL EAOPPO V' OTADVETOL GTOV VTTVO GOV
Kot oALG To Ttk
OV VO NV T0. VIDOELS
OGS Oe VImBEIS TO GOVYIO GTO XEPL GOV
oAAG Aiyo TO vepd
Yo vo, To 'yelg Oed Ko va, KOTEYXELS TL OMUaivel 0 AOYOg Tov
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Kol To SEVTPO LOVEYO TOV
Y ®Pic Komadt
Y10 VoL TO KAVELS OIA0 GOV
Kot va yvopilelg T axpio Tov T 6vopa gTeVO 6T TOO0 GOV TO XML
Yo vo unv €xelg mov v' anilmaoelg pilo
Kot va Tpafdc tov faBouvg oloéva
Kol TAOTOG ETGAVOV O 0LPAVOG
v va, S10falelg HOVOG GOV TNV OEPOVTOGUVT].
AYTOX
0 KOopnog 0 piKpog, o péyoc!

«O. EAotne, To A&iov Eoti, Tkapogy

2. Tlog cac @avnke to moinpa tov EAvTy:

3. Eoctig pmopeite va yphyete éva moinpa cav tov EAvtn; INoeti ocog eaivetal

0voKo0A0;

4. To Ntavta ko o Kpretidv Tlapa motever 6T 6101 propovue va

Ypayovpe éva Toinpa:
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https://www.youtube.com/watch?v=d8bo60mAaeU

5. K topa n oepd cac. 1o tpoméll gpyociog 0o Ppeite spnuepidsg,
XopTéVIa A3, YoLrid Kol KOAES. AKOLOVONGTE TO TAPAKATO PROTO KOL

YPAYTE TO 01KO GO VTAVTULOTIKG Toinpa.

QX NA O®TIAXNETE ENA NTANTAIZTIKO I[TOIHMA

[Tapte o epnuepida.
[Tapte Eva yoridt.

AwAéETe amd v epnuepida Eva apBpo oto péyebog Tov mompatog mov BédeTE va

KAVETE.
Koéyre pe 1o yaridt to apbpo.

Kotomy kdyte mpoceytikd Tic AEEELG TOV AmoTELOVV TO GpBpo Kau BaAte Tic péca

G€ 0 TOAVTOL.
Tapokovviote HOAAKAE TNV TOAVTOL.
Kotomy apyiote va Byalete amd v todvta tn o AEEN PeTd TNV GAAN.
AVTIypaAYTE TIC ELGVVEIONTA LE TN GEPA TOV PyNKOV OId TNV TEAVTO.
To moinua Ba cog potdlet.

Kot va mov yivate évag Amelpo Tp®TOTUTOC CLYYPAQENS HE U0 YOPITOUEVT

evaicnoia,
£€0Tm K1 av gV o0g KoToAaPaivel To KOTAdL.

Tristan Tzara, 1920
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OE TOUTO

ota tnAsypaposula
. kai nai
tpayoudasl Aunnpeva...

n nupoofeotiki unnpscia
i va 31v&e1 Tov e@idAtn and
tnv tpanelapia ,
Spw¢g Aol
o1 cwARYESG TOU YEPOU eival of

6. Ildg cag eavnke N opacTNPOTNTA CVTI];
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ARBEITSBLATT 2

Kolrteyviko Mopvacio ABMvoc Téén: Ovopa
ounadugc:

Arbeitsblatt Gruppe 1
Was ist ,,DADA%?

1. Informationen iiber ,DADA* findet ihr hier:

https://el.wikipedia.org/wiki/% CE % 9D % CF%84% CE % B1% CE % BD % CF%84% CE%B1%CF
%8A % CE%83% CE%BC% CF%8C% CF%82

oder hier

https://eclass.upatras.gr/modules/document/file.php/LIT1853/% CE%91% CE%9D%CE%9F%C
E%99% CE%A7% CE%A4% CE %91%20%CE% A8% CE%97% CE%A6%CE%99%CE%91%
CE%9A%CE%91%20% CE%9C%CE%91%CE%98% CE%97% CE%9C%CE%91%CE%A4
% CE%91/% CE%95% CE%9D % CE%9F % CE%A4% CE%97% CE%A4% CE%91%203.%20%
CE%9D%CE%A4% CE%91% CE%9D% CE%A4% CE%91%CE%99% CE%A3%CE%9C%C
E%9F% CE%A3.pdf

aber auch hier

https://www.artmag.gr/art-history/art-history/item/429-dada

2. Recherchiert ,,was ist Dada?“. Findet Informationen fiir die folgenden

Fragen.
) )
S Wo?
Wer? |
.

Warum?

Was bedeutet
der Name

Das Manifest.

116
Dada?




Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht:
ein konstruktivistisch orientiertes Konzept

Xenopoulou Georgia im Kunstgymnasium Athen

3. Erstellt eine Prasentation.

Arbeitsschritte auf Griechisch
Odnyiec.

a.

2V TpdTN Sropavela B avapEPETE TO OVOUN TN OUASAG GOG, T LEAN
g Kabmg ko o Bépa mov avordapate (To kivnuo Tov Ntavtaicpov).
2T1C ApES MG EMOUEVES SLOPAVELEG Ba aVOQEPETE GTOLXELD Y10l TO Kiviuo
Tov vravtdiopov. Ot gpmtoelg mov dmoa fondave.

ZNUovTIKO £ival Vo ELTAOVTICETE TIC SLOPAVELEG GOG LE
OVTITPOCHOTEVTIKA £PY0 TOV KIVILLOTOG,

Mmnopeite vo. uTAOVTIGETE TIG S0PAVEIEG OUG LLE VIEPGUVIEGLOVS KOl
Bivteo mov Bewpeite anapait)Ta Yo TNV TANPOPOPNGT TOV GUUUAONTOV
o0G.

®a TOPOVCLAGETE TNV EPYACIN GOG GTOVS GLUUAONTEG Gag Kot Ba AN ceTe
OAa. TOL LEAN TNG Opddag. Av €xete xpdvo pmopeite va kdvete Tpofo TG

TOPOVGIAOTG.

4. Tlog cog pavnke 1 avalTnorn TANPOeopLOY Kol 1) dNovpyic Topovsiaong;

Th oag dvokdreyeg [lhg cuvepyaoTiKoTE;
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ARBEITSBLATT 3
Kolrteyviko Mopvacio ABMvoc Téén: Ovopa
ounadugc:
Arbeitsblatt Gruppe 2

DADA Kunst

1. Informationen findet ihr hier:

http://arutv.ee.auth.gr/istoriart/artguide/movement-dada.htm

Informationen iiber Maler und Kunstwerke findet ihr hier:

http://www.artcyclopedia.com/history/dada.html

Informationen findet ihr aber auch hier:

https://eclass.upatras.gr/modules/document/file.php/LIT1853/% CE%91% CE%9D% CE%9F%C
E%99% CE% A7% CE%A4%CE%91%20% CE% A8% CE%97% CE%A6% CE%99%CE%91%
CE%9A%CE%91%20% CE%9C% CE%91%CE%98%CE%97% CE%9C% CE%91%CE%A4
% CE%91/% CE%95% CE%9D % CE%9F % CE%A4% CE%97% CE%A4%CE%91%203.%20%
CE%9D%CE% A4% CE%91%CE%9D% CE%A4% CE%91% CE%99% CE%A3%CE%9C%C
E%9F% CE%A3.pdf

2. Recherchiert. Findet Informationen iiber Folgendes.

&)

Dada:
Maler und

Kunstler

Readymades
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3. Erstellt eine Prasentation.

Arbeitsschritte auf Griechisch
Odnyiec.

a.  Zmv Tpatr Sopavela Ba avoaeipeTe To Gvoua TG OUAdAG OaG, TO
LEAN TG kobmg Ko To BEpa Tov avoldfate (VIOVIQIoTIKN TEXVN).

b. Xtic apéomg emdpeveg dapavelec B avapépete aToyyeia yio TNV TE(VN
oto Ntavta. Ot epotioelg mov £dmoa fonddve.

C.  ZNUavTIKO €ivol v EUTAOVTIGETE TIC OL0PAVEIEG OOG e
AVTUTPOGMOTEVTIKA £PYQ TOV KIVILOTOG,

d. Mmopeite va eUmAOVTICETE TIG SINPAVELEG GOG LLE VTEPTLVIEGOVS KoL
Bivteo mov Bewpeite amapaitnTo yio TV TANPOEOPNON TOV
CULHOONTOV GOg.

e. o TopovCIACETE TNV EPYNCIO GOG GTOVG CLHHAONTEC Gog Kot Ba
AN oETE OAL TO LEAN TNG OpddaG. AV €xete ypOVO UTOPEITE VO KAVETE

TPOPa NG TOPOLGINCTG.

4. Tlog cog pavnke 1 avalTnorn TANPOeopL®Y Kol 1) dnovpyic Topovusiaong;

T cag dvokoreyeg [Thc GuvePYAGTKOTE;
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ARBEITSBLATT 4
KoArteyvico Nopvacio ABMvoc Téén: Ovopa
ouadag:
Arbeitsblatt Gruppe 3

DADA Poesie

1. Informationen findet ihr hier:

https://tofonikokouneli.com/2013/06/afieroma-texni-dada-2.html

oder hier

https://www.poiein.gr/2016/04/07/tristan-tzara-adhou-dhiethiaoa-adhuaioc-

adhssiaonieaoodhueaio/

oder hier

https://eclass.upatras.gr/modules/document/file.php/LIT1853/% CE%91% CE%9D% CE%9F%CE%9
9% CE%AT7% CE%A4% CE%91%20%CE% A8% CE%97% CE%A6%CE%99%CE%91% CE%9%A
% CE%91%20% CE%9C% CE % 91% CE%98% CE%97% CE%9C% CE%91% CE% A4% CE%91/%
CE%95% CE%9D% CE%9F % CE % A4% CE%97% CE% A4% CE%91%203.%20% CE%9D%CE%
A4%CE%91%CE%9D% CE%A4%CE%91%CE%99% CE%A3% CE%9C% CE%9F% CE%A3.pdf

aber auch hier:

https://www.oanagnostis.gr/o-ntantaismos-o-iperrealismos-ke-i-esthitiki-tou-sok/

2. Recherchiert. Findet Informationen iiber Folgendes.

Gedichte Performanz

Hugo Ball
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7. Erstellt eine Priasentation.

Arbeitsschritte auf Griechisch
Odnyiec.

®

2V TpdTN Stopaveln B avapEPETE TO GVOUN TNG OUASAG GOG, T LEAN
g Kabmg kot o Bépa mov avordafate (NTovtd kKot moinon).

2T1G AUES MG EMOUEVES SLOPAVELEG B0 avOaPEPETE GTOLYELN Y10, TNV TOiNoN
010 Ntovta. Ot epotnoelg Tov £dwao Bonddve.

EnUovTiko gival vo EUTAOLTICETE TIG SIUPAVELES GOG LLE
OVTITPOCOTEVTIKA £PY0 TOV KIVILLOTOG,

Mmnopeite vo. pTAOVTICETE TIG SOPAVEIEG OOG LE VIEPGUVIEGLOVS KOl
Bivteo mov Bewpeite amapaitnTa Yo TNV TANPOPOPNON TOV GUUUAONTOV
oG,

®a TOPOVCLAGETE TNV EPYACIN GOG GTOVS GLUPAONTEG Gag Kot Ba AN ceTe
OAa. TOL LEAN TNG Opddag. Av €xete xpdvo pmopeite va kdvete Tpofo TG

TOPOVGIACTG.

8. Tlog oag eavnke 1 ovalTnon TANPOPOPIGY Kol 1) dNHIoVPYic. TOpovGiaong;

T cag dvokoreyeg [Thc GuvepyaGTKOTE;

121



Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht:
ein konstruktivistisch orientiertes Konzept

y im Kunstgymnasium Athen
Xenopoulou Georgia U U

ANHANG D
Fragebogen am Ende des Szenarios zur Bewertung des Szenarios

online Fragebogen in Google Forms (online: https://forms.gle/5fN7ul.gB9tw8Dnsc9)

A=IOAOIH>H TOY ZENAPIOY I'lA TON
NTANTAIZMO

AyannTta gou maidia.

OAOKANPWVOVTAC TO CEVAPLO TIOU TIPAYHATOMOLNCAPE OTo THNHA oag yia Tov Ntavtalopo,
OTO MAAiCLO TNG AUMAWHATIKIG POV ERpYACLAG COTO HETATITUXLAKO "ALSAKTLKN TNG
Meppavikng Nuwooag” tou EAANVIKOU AvolkToU lNMavemotnpiou (EATM), 8a nBeia va cag
EUXAPLOTICOW YLa TNV TIoAUTLHN BonBewda cag oge 6An TN dLdpKela Tov gevapiov KatL
YEVIKOTEpA Tou pabrjpatog padi oag. Ol 1b€eg oag KAl n evepyeld oag pou £6wvav Sovapn
va CUVEXLow.

APoU AoLTIOV CAOKANPWOAUE TIGC SpacTnploTNTEG, EPXETAL N WP TNG agloAdynong anod
TN HEPLA gag. AELOAOYNON TIOU Eival avwVvupn Kal eival moAU onpavTik Kat yia Tn
ATAWHATLK HOU Epyacia, aAAd Kdl yida va EEPOUHE TLC SLOPBWTLIKES KIVIOELS TIOU
TIPETIEL VA KAVOUE O PEAAOVTLKR EQAPUOYT O dAld TUHPaTaA.

Tacg nmapakaiw Beppd va S1aBgceTe 5-10 AETITA KAl VO OAOKANPWOETE T CUNTIAN pWON
pEXpL 30/5/2023.

Me eKTignon Kat MoAD ayann

H kaenynTpia gac Meppavikng MNwooag

ZevomioUhou MNEwpyia

georgiaxenopoulou536@gmail.com Evaiiayr Aoyaplacpou <
Ly LAEV KOLWVOIOotnunKke

* Yrobe IKvOEL analLTobPevn EpWTNON

EruAeyw tnv TGN oTnv omola pottaw: *

O B1agy
(O ren

Emopevo ExkkaBaplon ¢popuag

Mnv unoBdheTe MoTE Kwhikole ToooBaone UEGw Twy Doouwy Gooale.
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Katd moco ol SpacthnploTnTES TOU GEVAPIOU Yid TO VTAVTAioHo AAANAEE TV *
avtiAnyr Tou ei}ate yla TV TEXVN;

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

KAGOAQY O O O O O O O O O O MAPA TTOAY

Mooo KaAd cuVEpPYAsTNKATE oT0 TAaioLo opadag Kat Tagng Kata tn dudpkea
Tov CEVapiov;

1 2 3 4 5 6 if 8 9 10

KABGOAQY O O O O O O O O O O MAPA TTOAY

Katd oo porienoe To 6evaplo va ePTAOUTIGETE To AeELAGYLO0 cag oTh 2
YEPHAVLKI YAWGCGQ;

1 2 3 4 5 6 i 8 9 10

KABQOAQY O O O O O O O O O O IMAPA TTIOAY

Katd méco cag Borience to cevdplo va dnpioupynoeTe éva Keipevo (moinpa) *
oTN YEPHAVLKR YAwoaod.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

KABOAQY O O O O O O O O O O MAPA TIOAY
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Mooo cou dpecav ol MApaKATw SPacTNPLOTNTEG, TIOU TIPAYHATOTMOLCAaE oTo

CEVAPLO;

Anpovupyia
ToLpaTog ota
eMANVLKA.

TuAAoyn kat

popgponoinon
AEEEWV

‘Epeuva oTo
SlabikTuo Kat
&nuloupyia
Tapovociacgng
yia Tov
NTtavtaiopd

Anplovpyia
noljpatog ota
yEpHAVLIKA

Mapouvciacn
TOU YEPHAVIKOU
TIOLAHATOS OTIG
TAEeLC pe
Hop®n
Spwpevou
(performance)

Xenopoulou Georgia

KAQOAOY

O

EAAXIZETA

O

Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht:
ein konstruktivistisch orientiertes Konzept
im Kunstgymnasium Athen

METPIA

O

NOAY

@)

MNéco evepyd GUUNETEIXEC OTIC TMAPAKATW SpacTnPLOTNTEG, TTOU
TPAYUATOMOLNCAKUE OTO GEVAPLO;

Anplouvpyia
o HATog oTa
EAANVLIKA.

ZuAAoyrn Kat
poppoTtoinon
AEEEWV

‘Epevuva kat
&nuoupyia
napouaciacnc

Anulouvpyia
TOLHATOG GTa
YEpHavVLKA

MNapouciaon
TOU YEPHAVLKOU
o paTog

KABOAQY

@)

EAAXIZTA

@)

METPIA

O

O

MOoAY

#

MNMAPA MNMOAY

MAPA TTOAY

O

O
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Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht:
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y im Kunstgymnasium Athen
Xenopoulou Georgia unstgymnasiu

Mooco méavo to BPIOKELS va dnULOUPYIOELS KATL 0TO HEAAOV ETINPEACUEVOG/ *
amo TO VTAVTAIoTLKO Kivnpa;

EIMAI
TO BPIZKQ
KABGOAOY NoAY YMNAPXOYN [OAY ZIFOYPOZ/H
[MBANO AYZIKOAO TIBANOTHTEZ OTIBATO
MIOANON
KANQ
NTavTaioTiKo
Tolipa oTa O O O O O
eAANVIKA

NTavtaloTiko

motjpa ota O O O O O

YEPUAVIKA

. 0 0 O O O

Tawvia pikpov
HriKoug

MNapactaon

-Apwpevo O O O O O

MNiow Emopevo EkkaBapion ¢poppag

Mrv nmaRAakeTe maTé kmbBikalie mnAaRamne néam T Manniy Gannle
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MNMwg oag avnkKe To MPOTZEKT Meppavikd kat TEXVN? MpAPTe PJEPIKEG AEEELG.

H amavtnon oac

Oa BeAaTe va KAVETE KATOLO AVAAOYO OEVAPLO O KATIOLO AMNAO BEpQ; *

O nNai
O oxi

Av eTAEEATE valL OTNV TIPONYOUPEVN EPWITNON, YPAWTE Td Bepara rou Ba cag
evOLEPEpPAQY.

H amavtnon oac

Nicw YmoBohr) ExkaBdapilan ¢poppacg

Mnv unoBaheTe moTe Kwdikove MpooBaong peow Twy Popuwy Google.

Cpol MNaooync Ynnoeouwwy - NMoALTIKA anooonTou
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. im Kunstgymnasium Ath
Xenopoulou Georgia 1m funs nastum Athen

ANHANG E
Die Ergebnisse des Fragebogens am Ende des Szenorios

Frage 1.
ETAEyW TNV TAEN 0TV omola poLTdw:
21 amavtnoslg

@ Bragn
@ rragn

47,6%

Frage 2

Katd nooo ol 6pactnploTnTeg TOoL oevapiou yia To vravtaiogo dhhage Tnv avtikngr Tou eixate
yla tnyv TEXVN;
21 anavtnoelg

5(23,8%) 5(23,8%)

3 (14,3%)

0 (C‘J%) 0 (ol%)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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Frage 3

Mooo Kald cuvepyacsTnKaTe 6TO MAaiolo opadag Kal TAENG Kata tn Sldpkela Tou oevapiou;

21 anavtnoelg

6
4
3 (14,3%) 3(14,3%)
2
1 (4,8%)
0(0%)  0(0%) 0 (0%)
o L1 | |
1 2 3 4 5 6 7 8 g 10

Frage 4

Katd oo Bondnoe To oevaplo va ePrhouTiosTe To AeELAOYLO 0GC 0T YEPHAVIKA YAWOO,
21 anavthoelg

5(238%)  gl(25/6%)

3 (14,3%)

1 (4,8%)

0(0%)  0(0%)
o L1 |
1 2 3 4 5 8 7 8 9 10
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Frage 5

Katd moco cag Bondnge To cevaplo vd SnuloupynoeTe £va Keipevo (Toinpa) 6Tn yeppavikn

yAwoaa.
21 anavtnoeig

5 (23,8%) 5(23,8%)
3(14,3%) 3(14,3%)

1(4,8%) 1(4,8%) 1(4,8%)
| |

0(0%)  0(0%)

Frage 6

400 gou dpeoav oL MAPAKATW dpacTnPLOTNTEG, MOV TIPAYHATOTIONGALE OTO GEVAPLO;

I KAQOACY M EAAXIZTA [ METPIA [ NOAY [ NMAPA MOAY

oot ge

b(\\s Qof

Frage 7

Moo evepyd CUPPETEIXEG OTLG TAPAKATW SpaCTNPLOTNTES, TIOL MPAYHATOTO|GAHE OTO CEVAPLO;

Bl KAGONOY M ENAXIZTA [ METPIA [ noAY I NAPA MOAY

Anpioupyia Troifpatog ota  ZuAAoyn Kai jopoTroinan ‘Epeuva kai dnuioupyia Anpioupyia TroIuaTog oTa MNapouaiaon Tou
EAANVIKE. AEEEWV TIapougiaang YEPHAVIKG YEPHAVIKOU TTOIAPATOS
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Der Einsatz von Kunst im DaF-Unterricht:
ein konstruktivistisch orientiertes Konzept

Xenopoulou Georgia im Kunstgymnasium Athen

Frage 8

Maoo miBavo To Bpiokelg va Snplovpynoelg KATL 0To PEANOV EMNPEACHEVOG/T) ATIO TO VIAVTAIOTIKO KiviHa;

10,0
Il KACOAQY MIGANO Ml MOAY AYIKOAO I YMAPXOYN NMIGANOTHTEZ [l TO BPIZKQ MOAY MIGANON 12 b
7.5

50

25

0,0
NTavTaioTiké Troifjpa oTa NtaviaioTiké Troifpa oTa Zwypa@Ikn - KoAGQ Tavia pikpol prikoug MapdaoTtaon -Apwpevo
eAANVIKG YEPUOVIKA

Frage 9

ENEKTASH ENAPIOY
Mwg oag @Aavnke 1o TTPOTLEKT Mepuavikd kal TExvN? MpdywTte HEPIKES

AEEEIC.18 amavTAoelg

"Hrav xdtt tedeing S10popetikd amd 0Tt €l 6TO LLOAO LoV Kol VOUILm apKeTd
EVOLULPEPOV

"Hrtav mapd modd evdiopépov kabng dev Exm Eavamdpel LEPOG e TaPOHO10 TPOTLEKT,
101mG 0T0 TANIGL0 TOV HOONATOG TV YEPHOVIK®OV KOl TO PPk 0PKETH EVOALAKTIKO.
NTav TOAD EVAAPEPOV Kol oL Epabe TOAAG KovoUpyLo TPy LOTOL

"Hrtav molbd evdrapépov

NTav TOAD EVIAPEPOV

ue pondnce va d1evpHive TIG YVOGELG LOV Y10 TO Tl CTUOEVEL TEXVT] Kol YEVIKOTEPQ VOl
OALGEEL TNV OTTTIKY OV TTPOG TNV TEXVT. Mov apéael ToAD 1 10éa TV KabOoAov
KOVOV@V GTNV TEYVI.

EVOLUPEPOV, TPOTOTVLTO, OLOPOPETIKO

NTaV TOAD SNUIOVPYIKO, LoV GPEGE O TPOTOG LA ong

KOAO NTav oAAG 0K gV TpeEAaONKa KIOANG

SMULoVPYIKO

Evdiopépov kor dnpiovpykd, mopd modd evolapépov

"Hrav evéuopépov

ApKeth evolopépov

SMULOVPYIKO, TPMTOTLTTO

70 TPOTLEKT TOV VIOVTNICUOD ElyE TOAD EVOLOPEPOV TOPOLO TOV YD ameyOdvopLon pe
Kka0e Evvola Tng AéEnG tov viavtaiopod Me Bondnoe va dw tog e&eliynke Eva
S1opopeTIKd 100G TEYVING HEGH GTOVG OLMVES KOl TTOV EIGYMP® Kol € AALA £10M
TEYVNG OV Kamoto, amd avtd pe gpumvéovy Téhog Ba pov dpece av tov aAko ¥ pdvo
KAVOLLLE KATL TOPOUOL0 GALD e Eva S10pOPETIKO KIvia TEXVNG

LoV QAVIKE EVOLOPEPOV

LoV GpecE TOAD
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Frage 10

Od BEAATE VA KAVETE KATIOLO AVAAOYO GEVAPLO O KATIOLO AAAO BENQ;

21 anavtnoslg

@ NAI
@ oxi

Av €TIAEEATE VOl OTNV TTPONYOUUEVN £pWTNON, YPAWTE Ta BéuaTta TTou Ba

0ag eVOIEQPEPQV. 15 amavTioeig

[Meppdrrov, Biprio, omovdaio KTipla, 1GTOPIKE YEYOVOTQ

Evolhoxtikég poppég Bedtpov

dgv &xm oKePTEL aKOLOL

Ba pe evdi€pepe KATL LE XOPO

010 Béatpo og Lo TapPAcTUoN

{omg KATL IOV €€l OoYEoM He TNV HOdA Kot To vIonv!

dev EEpm TOALG

avoyévvnon

KOAGL e e1KOveEG amd epnuepides kot GAlo

KOAGL e Tuyoaieg potoypapieg avti yio AEEelg

OV e eVOlaPEPEL

0 Kvnuatdypapog

GANOL KIVILLOTOL TEYVNG

Oepd TOG EKTOG GO TO VTAVTH LITAPYOLY KOl GALN KIVILOTO TOAOLOTEPOV
KoAMTeyvoVv mov Bo frav e&icov evolapépovta Mo mapddetypa n t€xvn g
KAOGIKIOTIKNG ETOYNG, TNG TOAAIOMOKNC, ™G fulovTivig, TNG LIVOTKNG, KoL VGTEPO
o€ veoTepeg emoyEc. Onmc 0 GOVPENAIGUOC KaLl O VITEPPEUAGOG TTOV EIVOL OPKETH
emnpeacpéva omd to OEpa mov Tpaypatorotcaps .O&ovg evolapEPoV OUMG TIOTEV®
¢ 0o NTav vo unv aoyoAnbovue amoKAEIGTIKA He TV TEXVN TS Loypapikng GALa
Kot Tov 0EATPOV TTOV Y10l GLAOVEG TAV TNYN EUTVEVLGTG KoL Yo TO Xopo . Téhog, o
KaAvTEPO Ba NTav ov cuvdvdlovtov OAa oVTE KoL 6TV ETOUEVT Epyacio Tov o
KAVOLLE VO GUUTTEPIAAUPAVOVTOL (KATG TPOTIUNON VO VO GE KOVTIV ETOYT LE TN
O1KY| HOG Y100 VoL Elvar KOTovoNTd To. GTOLYELL TV AAANG TEXVNG)

Ba pov dpece va aoyoAnBoLE Le KvUATOYPAPO Kol I0mG Vo d0VUE Tatvies pkpon
LKOVG GTO YEPLLAVIKA
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Yrevbvvn Andwon Zvyypoeéa:

AnAove pntd otL, ovpueeva pe o apbpo 8 TouN.1599/1986, n tapovca epyacio amoteAel
OTOKAEIGTIKA TTPOIOV TPOCMTIKNG OV £PYAGING, OV TPOoSPAAAel KAOE LOPPNG SIKOIDWOTO SLUVOT TIKNG
110K TN GI0G, TPOCOTIKOTNTAG KOl TPOCOTIKMY SESOUEVAOV TPITOV, OEV TEPLEXEL EPYA/EICPOPEG TPITOV
Yl ToL OTol0L ATTaLTEITOL ASELD TV SNUIOVPYDV/SIKOLOVY®V KOl OgV ivat TPOTOV HEPIKNG 1] OMKNG
avTIypaeng, ot IyEg o€ mov ypnoipomowOnkoyv eplopiloviat otig PPAOYpaPIKES avapopEs Kat
pUoVoV Kot TANPOVY TOVG KAVOVES TG EMLOTILOVIKYG Topdbeonc.
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